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OD REDAKCJI

Szanowni Czytelnicy! Z radoscig oddajemy w Panstwa re¢ce kolejny, dwuna-
sty, numer naszego czasopisma.

Tematyka tekstow zawartych w tym tomie jak zawsze koncentruje sie wokot
dwoch dyscyplin naukowych — bezpieczenstwa wewnetrznego oraz pedagogiki. To
dwa wazne kierunki studiow w naszej Uczelni, a poniewaz czasopismo pomyslane
byto poczatkowo jako wsparcie wysitku zwigzanego z publikowaniem dorobku
naukowego pracownikow Collegium Balticum, te dwa dziaty staly si¢ niejako nasza
specjalnosciag. Grono ,,naszych” Autoréw, w miare uptywu lat (czasopismo ukazuje
si¢ od 2008 roku), bardzo si¢ jednak powigkszyto i zroznicowato, poszerzyt si¢ za-
tem znacznie zakres poruszanej w zeszytach problematyki.

W niniejszym tomie do artykutow dotyczacych pedagogiki i bezpieczenstwa
wewnetrznego dotaczyly teksty z filozofii i filologii, dla ktorych utworzylismy od-
rebny dzial. Pojawita si¢ takze czg$¢ nowa i zupelnie inna niz pozostate, jej utwo-
rzenie wymaga wiec wyjasnienia. Od jakiego$ czasu dostajemy teksty od prakty-
kéw, pragnacych dzieli¢ si¢ swoimi refleksjami na temat pracy pedagogicznej,
stuzby w Policji itp. Dotychczasowa formuta czasopisma uniemozliwiala zamiesz-
czanie takich artykutéw z powodu ich nienaukowego charakteru oraz formy (sg to
czgsto np. felietony). Warto$¢ tych tekstow jest jednak bezdyskusyjna. Postanowili-
$my zatem utworzy¢ odrgbny dzial, w ktorym nauczyciele, terapeuci, policjanci,
zawodowi zolierze beda dzieli¢ si¢ swoimi spostrzezeniami i refleksjami. Zatytu-
towalismy go Okiem praktyka, a znajdowac¢ si¢ bedzie na koncu kazdego numeru.

Prosimy Panstwa o podje¢cie trudu zapoznania si¢ z tekstami zamieszczonymi
w 12 numerze naszych Zeszytow Naukowych. JesteSmy otwarci na dyskusje, pole-
mike, uwagi. Zachecamy do pisania DO nas i DLA nas.

Z zyczeniami dobrej lektury

Iwona Korpaczewska-Piskorz
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CZESLAW PLEWKA

NAUCZYCIEL W ROZWOJU ZAWODOWYM

Kiedy zycie domaga sie od Ciebie zmiany,
zastanow sig, co dokladnie nalezy zrobic
i bez najmniejszej wqtpliwosci i bez zadnego
oporu odwaz sie na niq, wiedzqc, zZe kazda
zmiana zaktada rozwdj.

—Eilenn Caddy

Stowa kluczowe:
nauczyciel, rozwoj zawodowy, uwarunkowania rozwoju zawodowego

A TEACHER IN PROFESSIONAL DEVELOPMENT

Keywords:
teacher, professional development, conditioning of professional development

Abstract:

professional development is a term that appears almost universally both in everyday life and
in many scientific studies. It is a matter of interest to any individual regardless of its profes-
sional status. In the case of a teacher, this term is often equated with career advancement.
Although, in fact, professional advancement is only a formal-legal procedure where the
degree of teacher professional advancement is in some sense a reflection of the actual level
of professional development of a particular teacher.

In the theoretical considerations of this article an attempt to approximate the essence and
sense of professional development and the factors that shape this development was made.
These reflections were illustrated by the results of their own research carried out for many
years in teachers’ environment representing different types of schools and educational estab-
lishments, and with varying levels of professional advancement. It shows an individual
teachers perceive to the essence and sense of their professional development and how they
assess the level of their development and the conditioning in which they actually made that
level different.
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NAUCZYCIEL W ROZWOJU ZAWODOWYM

Wstep

Przywotany aforyzm uczynitem mottem rozwazan podj¢tych w niniejszym artykule
dotyczacym rozwoju zawodowego nauczyciela, ktory pojmuje nie tylko jako rozwdj
majacy bezposredni zwiazek z wykonywaniem zawodu, ale rozwojem majagcym
miejsce w toku calego zycia nauczyciela, bowiem nie tylko w przypadku rozwoju
zawodowego, ale rowniez kazdego innego rozwoju zmiana jest immanentnie zwig-
zana z tym rozwojem. Bez watpienia kazda zmiana jest zarowno jednym z czynni-
kow, ktore sprawiaja, ze rozwoj jest niezbywalnym procesem wywolanym owa
zmiang, ale jest ona w pewnym sensie rowniez efektem rozwoju. Rzecz jednak
w tym, ze aby rozwoj mogt by¢ procesem nakierowanym na osiaganie zaktadanych
celow, osoba mu podlegajgca musi by¢ $wiadoma zar6wno istoty samego rozwoiju,
jak réwniez czynnikdw wywotujacych owa zmiane, a tym samym warunkujacych
przebieg i efekty rozwoju. Musi ona wiedzie¢, ze rozwoj (W tym réwniez rozwoj
zawodowy) nie jest tym czyms, co nagle pojawia si¢ w wyniku jakiej$ pojedynczej
zmiany, lecz jest procesem catozyciowym warunkowanym wieloma czynnikami,
z ktorych tylko na niektére ma on bezposrednio wplyw, a tym samym moze je
W odpowiedni sposob dostosowa¢ do swoich potrzeb i mozliwosci. Niezaleznie
jednak od tego, ze wplyw ten dotyczy tylko pewnej liczby czynnikow, to kazda
jednostka (w tym w sposob szczegdlny nauczyciel) musi umie¢ diagnozowac i oce-
nia¢ swoje potrzeby i mozliwosci rozwojowe, bowiem tylko wtedy moze ona
W sposob bardziej optymalny kierowa¢ wlasnym rozwojem zawodowym, dostoso-
wujac go zaréwno do wiasnych preferencji zawodowych, jak rowniez tych wszyst-
kich potrzeb, ktore sa funkcjag dynamicznych przemian majacych miejsce
W otaczajacej ja rzeczywistosci'. Umiejetnos¢ wgladu w siebie, w swoj wlasny po-
tencjal rozwojowy, w swoje kompetencje dotyczace kierowania rozwojem zawodo-
wym postrzegane z perspektywy zlozonego procesu rozwoju czlowieka (niezaleznie
od tego, ze sg tylko pewnym sposobem majacym wptyw w catozyciowym rozwoju
czlowieka) stanowig dla tego rozwoju niezwykle istotng wartosc.

W niniejszym opracowaniu, gldéwnie z powodu jego ograniczonej objetosci, je-
dynie w sposob wybiorczy ukazano zardwno istote i uwarunkowania catozyciowego
rozwoju zawodowego (W tym réwniez rozwoju zawodowego nauczyciela), jak row-
niez deklaracje, ktore poczynili uczestniczacy w badaniach nauczyciele na temat
czynnikdéw rzutujgcych na ich dotychczasowy rozwdj zawodowy oraz ocene¢ biezg-
Cego poziomu tego rozwoju.

! Wiecej na temat umiejetnosci kierowania wlasnym rozwojem zawodowym zob.
Cz. Plewka, Kierowanie wlasnym rozwojem zawodowym. Studium teoretyczne i egzemplifi-
kacja praktyczna, Koszalin 2015.
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CZESLAW PLEWKA

Calozyciowy rozwoéj zawodowy — jego istota, uwarunkowania i przebieg?
Przystepujac do rozwazan dotyczacych teoretycznych podstaw rozwoju (a w nim
rozwoju zawodowego), warto nieco uwagi poswigci¢ tym pojeciom, ktore definiuja
catozyciowy rozwdj zawodowy, aby lepiej odczytywac zarowno ich istote, jak tez
uwarunkowania, ktore rzutujg na jego strukture, dynamike czy tez poziom.

Stowo ,,rozwdj” w ujeciu potocznym najczesciej kojarzy si¢ z pewna zmiang,
Z procesem, z przejsciem od gorszej do lepszej jakosci czy tez z powigzaniem okre-
slonych zasobow. Wedlug Wspolczesnego stownika jezyka polskiego ,,rozwo6j” to:
,»1) proces zmian prowadzacych do ulepszenia czego$, zwickszenia czego$, osia-
gniecie poziomu wyzszego pod jakim$ wzgledem, postep; 2) przebieganie, rozwija-
nie si¢ czego$ w czasie; 3) naturalny proces zmian w organizmach zywych powodu-
jacych ich wzrost i dojrzewanie™. W przywolanej definicji mocno podkresla sie
catosciowy charakter omawianego zjawiska, gdzie rozwoj ma prowadzi¢ nie tylko
do nowego stanu, ale rowniez stanu lepszego od poprzedniego. Zwraca uwage na te
wlasciwos¢ E. Sobol, ktory w koncowej czesci definicji wprowadza pojecie ,,roz-
kwitu” rozumianego jako pozytywna konotacja zmiany”, podobnie zreszta jak
w innej definicji, w ktorej wskazuje, ze rozwdj to postep w doskonaleniu sig, pote-
gowanie, zwickszanie, ulepszanie si¢ czego$, wzrost.

Po przyblizeniu kilku definicji najczesciej ukazywanych w stownikach jezyka
polskiego celowe wydaje si¢ przyblizenie istoty tego terminu ukazywanego
w wybranych ujeciach. Oto one:

W ujeciu biologicznym W definicji rozwoju podkresla si¢ (oprocz wyjasnienia
istoty), ze jest to proces zmian morfologicznych i fizjologicznych stopniowo zacho-
dzacych w organizmach w ciagu catego zycia jednostki lub w kolejnych pokole-
niach, wskazujac rowniez na przyczyny tej zmiany, jako wynik dziatania czynnikéw
natury dziedzicznej oraz czynnikow $rodowiska zewnetrznego®.

Na gruncie nauk socjologicznych rozwoj traktowany jest jako ,,wieloetapowy
proces przemian spotecznych, przebiegajacych w okre§lonym kierunku, przy czym
kolejno$¢ tych zmian nie jest dowolna, lecz wykazuje prawidtowo$é wynikajaca

z wewnetrznych praw procesu historycznego™”'.

% Cze$é rozwazan zawartych w tej cze$ci artykutu zaczerpnieto z ksigzki: Cz. Plewka, Cz/o-
wiek w catozyciowym rozwoju zawodowym. Zarys monograficzny wzbogacony ilustracjg
wiasnych badan empirycznych, Koszalin 2016. W monografii mozna znalez¢ znacznie wig-
cej niz w tym artykule rozwazan na temat catozyciowego rozwoju zawodowego i jego teo-
retycznych podstaw.

8 Jezyk polski. Wspolczesny stownik jezyka polskiego, red. D. Dunaj, t. 2, Warszawa 2007,

s. 1589.

* Zob. Maty stownik jezyka polskiego, red. E. Sobol, Warszawa 2000, s. 877.

® Zob. tamze, s. 880.

® Zob. S. Dubisz, Uniwersalny stownik jezyka polskiego, Warszawa 2003, s. 211.

" K. Januszkiewicz, Rozwdj zawodowy pracownika. Szanse i zagrozenia, £6dz 2009, s. 13.
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NAUCZYCIEL W ROZWOJU ZAWODOWYM

W ujeciu wspotczesnych koncepceji psychologicznych rozwdj traktowany jest
jako cigg zmian pozostajacych miedzy soba we wzajemnym zwiazku i wystepujacy
W sposob uporzadkowany, w okreslonych miejscach na continuum czasowym biegu
zycia jednostki®. Oznacza to, ze psychologowie szczeg6lnie mocno akcentuja wage
przemian jakosciowych oraz autonomiczny charakter rozwoju.

W historii mysli filozoficznej — jak stusznie podkres$la K. Januszkiewicz —
»dominowal poglad rozwijany chociazby przez Heraklita, Arystotelesa czy Hegla, iz
W naturze bytu lezy zmiennos¢ i poprzez nieustanne rozwijanie si¢, byt osigga coraz
to nowe postacie. Ostatni z wymienionych filozofow, Hegel, z przekonaniem
0 logicznej naturze bytu taczyt przekonanie o jego naturze ewolucyjnej™.

Tak szerokie i wieloznaczne ujmowanie terminu ,,rozw0j” sktania do udziele-
nia odpowiedzi na kilka podstawowych pytan — migdzy innymi na to, co stanowi
wskaznik rozwoju, a wiec wedtug jakiego kryterium okreslona powinna by¢ dosko-
nalsza jego forma i co jest celem rozwoju?

Udzielenie odpowiedzi na pytania te (wydawatoby si¢ w swej istocie proste)
W rzeczywistosci wymagaé bedzie poglebionych studidéw 1 analiz, bowiem
W zaleznosci od tego, o jaki rozwoj pytamy i kogo, badz czego on dotyczy, a takze
zaleznie od tego, jaki przyjmiemy paradygmat, np. behawioryczny, humanistyczny,
poznawczy, psychodynamiczny czy socjobiologiczny, bedziemy roznie pojmowac
zardwno samg istotg rozwoju, jak réwniez jego przebieg badz jego efekty. Dostepna
literatura dostarcza wielu rozwazan dotyczacych zaro6wno istoty rozwoju, jak row-
niez tego, jaki jest jego przebieg, odnoszac go do réznych jego rodzajoéw i przypad-
kéw, a takze co podlega rozwojowi w kazdym z tych rodzajow i przypadkach. Dla-
tego tez w niniejszych rozwazaniach ograniczytem si¢ jedynie do tych aspektow,
ktére dotycza zawodowego rozwoju cztowieka, a wigc do jego istoty, przebiegu, jaki
ma miejsce w poszczegolnych okresach zycia jednostki, a takze uwarunkowan, ktore
decydujg o jego strukturze, tempie i jako$ci, przyjmujac, ze rozwoj zawodowy jest
procesem wpisujacym si¢ w rozwoj ogolny jednostki i niemal zawsze stanowi wazng
sktadowg jej holistycznego funkcjonowania. Stad trudno jest go analizowaé¢ w ode-
rwaniu od rozwoju osobistego, gdyz jest procesem, ktory w pewnych okresach zycia
biegnie réwnolegle z innymi, wzajemnie przenikajacymi si¢ i wzajemnie na siebie
wplywajacymi procesami rozwojowymi (migdzy innymi z rozwojem umystowym,

8 Zob. M. Tyszkowa, M. Przetacznik-Gierowska, Wybrane koncepcje i teorie rozwoju psy-
chicznego cztowieka [W:] Psychologia rozwoju czlowieka, red. M. Przetacznik-Gierowska,
M. Tyszkowa, Warszawa 1996, s. 48.

° W. Tatarkiewicz, Historia filozofii. Filozofia nowozytna do roku 1930, t. 2, Warszawa
2008, cyt. za: K. Januszkiewicz, Rozwdj zawodowy pracownika. Szanse i zagrozenia, 1.6dz
2009, s. 13.

10 70b. W. Lukaszewski, Psychologiczne koncepcje cziowieka [w:] Psychologia. Podrecznik
akademicki, red. J. Strelau, t.1, Gdansk 2000, s. 76-92.
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CZESLAW PLEWKA

psychicznym czy spotecznym). Takie postrzeganie rozwoju zawodowego sprawia,
ze coraz cze$ciej stanowi on przedmiot zainteresowania wielu dyscyplin nauki.

Jak zatem w Swietle przytoczonych rozwazan nalezy postrzegac istote i sens
rozwoju zawodowego? Jak definiowac t¢ posta¢ rozwoju, ktéra w literalnym rozu-
mieniu przyjmuje r6zng postac¢, cho¢ zawsze nawigzuje do dwdch pojeé, z jednej
strony ,,rozwoju”, z drugiej za$ ,,zawodu”? Trzeba jednak pamigtac, ze w rzeczywi-
stosci zardwno o istocie rozwoju zawodowego jednostki, jak rowniez o jego struktu-
rze, tempie i poziomie decyduje wiele uwarunkowan™.

Przed podjeciem proby udzielenia odpowiedzi na postawione pytanie i wlasci-
wego rozumienia istoty i sensu rozwoju zawodowego cztowieka koniecznos$cig staje
si¢ wczesniejsze zdefiniowanie trzech podstawowych kategorii opisu tego rozwoju
(czynnik rozwoju, mechanizm rozwoju, efekt rozwoju). To niezwykle istotna po-
trzeba, bowiem mozna domniemywaé, ze poznanie i1 zrozumienie owych kategorii
charakteryzujacych istote i sens rozwoju zawodowego przyczyni si¢ do lepszej
orientacji w zakresie ,,sit” inicjujacych i warunkujacych 6w rozwoj, a takze charak-
ter zmian rozwojowych jawigcych si¢ w wyniku tego procesu i celu, jakiemu ten
rozwoj moze shuzy¢. Zatem, jak rozumiec¢ te trzy kategorie opisu rozwoju?

W najnowszej literaturze przedmiotu przez ,,czynnik” proponuje si¢ okresla¢
rodzaj warunkow, ktore wyznaczaja kierunek i putap rozwoju cztowieka (w tym
rowniez rozwoju zawodowego). Natomiast terminem ,,wyznacznik” proponuje si¢
okres$la¢ ten rodzaj warunkow, ktore determinujg i ukierunkowujg rozwéj zawodowy
cztowieka. Dopiero taczne pojmowanie istoty tych dwoch terminéw — ,,czynnik”
oraz ,,wyznacznik” — pozwala uzywaé terminu uwarunkowania zawodowego rozwo-
ju, ktore sa potaczonymi kategoriami opisu rozwoju jednostki i zawieraja w sobie
dwie wzajemnie przenikajace si¢ grupy uwarunkowan: 1) uwarunkowania podmio-
towe; 2) uwarunkowania przedmiotowe (rys. 1) 2.

! Wiecej na ten temat zob. Cz. Plewka, Uwarunkowania zawodowego rozwoju nauczycieli,
Warszawa 2009, s. 105-106.

12 70b. K. M. Czarnecki, Rozwdj zawodowy czlowieka, Warszawa 1985, s. 12; zob. takze
wiele p6zniejszych opracowan tego autora.
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NAUCZYCIEL W ROZWOJU ZAWODOWYM

Rys.1. Uwarunkowania zawodowego rozwoju wg K. M. Czarneckiego

UWARUNKOWANIA ZAWODOWEGO ROZWOJU

|
| |
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Zrédto: K. M. Czarnecki, Rozwdj zawodowy czlowieka, Warszawa 1985, s. 12.

Proponujac taka klasyfikacje uwarunkowan rozwoju zawodowego jednostki,
K. M. Czarnecki wyr6znia osiem czynnikow, a w kazdym z nich konkretne wy-
znaczniki tworzace 1acznie z czynnikami uwarunkowania ukazane na rys. 1. Sg to:

Uwarunkowania biologiczne — to genetyczne uwarunkowania cech orga-
nizmu okres§lonej jednostki, przemiana materii w jej organizmie, typ sys-
temu nerwowego oraz systemu antropologicznego i konstytucjonalnego,
pte¢, wiek, zdrowie fizyczne i psychiczne jednostki.

Uwarunkowania fizyczne — to przede wszystkim kondycja fizyczna jed-
nostki, jej sprawno$¢ fizyczna, odpornos¢ i wytrwato$¢ organizmu i cze$¢
wyznacznikow uwarunkowan biologicznych.

Uwarunkowania psychiczne — to wszystko, co dzieje si¢ w psychice
cztowieka. Jest tu wiele szczegotowych, wzajemnie ze sobg powigzanych
wyznacznikow, takich jak: zainteresowania i zamitowania, zdolnosci
i uzdolnienia kierunkowe, plany i aspiracje zyciowe i zawodowe jednostki,
jej wiedza i1 dos§wiadczenie, a takze motywy dzialania, postawy i nastawie-
nia do otaczajacej ja rzeczywistosci, cechy temperamentu, poziom $wia-
domosci spoltecznej itd.

Uwarunkowania historyczne — to te, ktore wynikaja z biegu wydarzen
historycznych panstwa odbijajace si¢ wyraznie w $wiadomosci jednostki.
Uwarunkowania kulturowe — wynikajace z gromadzonego i utrwalonego
w ciggu dziejow dorobku ludzkosci, stale wzbogacanego nowymi warto-
$ciami oraz poziomu rozwoju kulturowego spoteczenstwa, grup i jedno-
stek.
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¢ Uwarunkowania spoleczne — to gléwnie stosunki spoteczne, srodowisko
spoteczno-kulturowe, Srodowisko rodzinne, rowiesnicze, szkolne, zakla-
dowe, zawodowe, tradycje rodzinne, a takze w pewnym stopniu aspiracje
zyciowe i zawodowe rodzicow w stosunku do swoich dzieci itp.

e Uwarunkowania pedagogiczne — to zaréwno te, ktore wynikaja bezpo-
$rednio z toku uczenia si¢ zawodu, jak réwniez mozliwo$¢ dostepu do
form doskonalenia zawodowego, umiejetnos¢ samodoskonalenia sig,
a takze wynikajace z bezposrednich interakcji jednostki ze swoim nauczy-
cielem, doradca zawodowym czy bezposrednim przetozonym.

¢ Uwarunkowania ekonomiczne — odnoszace si¢ do takich wyznacznikow,
jak: poziom i perspektywy rozwoju ekonomicznego panstwa, lokalizacja
zasobow panstwa, a takze zasoby finansowe jednostki i zakladu pracy,
w ktorym jednostka pracuje.

e Uwarunkowania techniczne — to takie, ktore majag moc sprawcza
W ukierunkowaniu rozwoju zawodowego dzieci, mtodziezy i dorostych
pracujacych w roznych dziedzinach wiedzy i réznych zawodach®™.

Swoja propozycje ukazania tych uwarunkowan, ktéore w gldwnej mierze decyduja
0 zawodowym rozwoju jednostki, K. M. Czarnecki oparl na wcze$niej podniesio-
nych rozwazaniach D. E. Supera, ktory twierdzi, Ze w sposob zasadniczy na rozwaj
zawodowy czlowieka wptywaja trzy czynniki: 1) czynniki roli; 2) czynniki osobiste;
3) czynniki sytuacyjne (rys. 2) .

13 Zob. Cz. Plewka, Czlowiek..., dz. cyt., s. 79-80.
1% 70b. D. E. Super, Psychologia zainteresowan, Warszawa 1972, s. 24.
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Rys. 2. Czynniki wplywajace na rozwoj zawodowy wg. D. E. Supera

| CZYNNIKI ROZWOJU ZAWODOWEGO |

Czynniki roli | | Czynniki osobiste | | Czynniki sytuacyjne

| | | | Potozenie spoteczno-ekonomiczne
rodzicow

Przekonania religijne

Atmosfera domowa

Postawa rodzicéw wobec dziecka
i wobec jego dalszej roli

Specialne uzdolnienia
Zainteresowania
Wartosci i postawy.
Osobowos¢ cztowieka

i rozwoju spotecznego jednostki
Interakcje z otoczeniem

Ogdlna sytuacja
ekonomiczna kraju

Wzajemne oddziatywania procesu rosniecia

Zroédto: D. E. Super, Psychologia zainteresowar, Warszawa 1972, s. 24.

Autorzy wielu wspolczesnych prac dotyczacych rozwoju zawodowego jednost-
ki bardzo mocno akcentuja podmiotowsa role w ksztattowaniu czynnikow rozwojo-
wych, twierdzac, ze to wlasnie cztowiek sam w duzym stopniu decyduje o tym,
ktore z uwarunkowan rozwoju sg dla niego najwazniejsze. Coraz czg$ciej przyjmuje
si¢, ze aktywno$¢ wlasna jednostki jest motorem jej rozwoju, bedac jednoczesnie
jego bezposrednia przyczyna®.

Dzisiaj niemal powszechnie przyjmuje si¢, ze w rozwoju cztowieka (w tym
réwniez w rozwoju zawodowym jednostki) wspotuczestniczg zaréwno proces doj-
rzewania, jak i uczenie si¢, a nastgpnie pozyskiwanie coraz to nowego do§wiadcze-
nia, ze rozwoj przebiega zardéwno pod wplywem czynnikow podmiotowych, jak
i przedmiotowych. Oznacza to, ze rozwoj jest procesem, w ktorym mozemy wyrdz-
ni¢ ciag nastgpujacych po sobie zjawisk, stanéw lub czynnosci, ktore si¢ wzajemnie
warunkuja, tworzgc swoistego rodzaju mechanizm rozwoju zawodowego, uzywany
najczesciej w sensie metaforycznym, bowiem trafnie zauwaza M. Przetacznik-
Gierowska, ze stosowanie w sensie dostownym terminu ,,mechanizm” moze suge-
rowac, iz ,,cztlowiek nie jest niczym wiegcej, jak tylko mniej lub bardziej skompliko-
wang «maszyng, ktora jakas «sita» wprowadzono w ruch” '°, a tak przeciez nie jest.

15 Zob. Z. Whodarski, A. Hankata, Nauczanie i wychowanie jako stymulacja rozwoju czlo-
wieka, Warszawa-Krakow 2004, s. 19; M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psycho-
logia rozwoju czlowieka. Zagadnienia ogélne, Warszawa 2006; Cz. Plewka, Uwarunkowa-
nia..., dz. cyt.; Z. Pietrasinski, Rozwdj ludzi dorostych, Warszawa 1990.

1 M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia..., dz. cyt., t. 1, s. 63.
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Mowiac zatem o przebiegu rozwoju zawodowego przyjmuje sie, ze jest to diu-
gotrwaty i kierunkowy proces zmian ilo$ciowych i jako$ciowych w wymiarze biolo-
gicznym, psychicznym i spotecznym, przebiegajacy w czasie i przestrzeni, w ktorym
zwykle wyroznia si¢ pig¢ okresow rozwojowych: 1) preorientacje zawodowa mto-
dziezy; 2) orientacj¢ zawodowa mtodziezy; 3) uczenie si¢ zawodu; 4) prac¢ zawo-
dowg dorostych; 5) reminiscencje i postrefleksje zawodows emerytéw, dla ktorych
mozna przyporzadkowa¢ dominujace formy aktywnosci, a nastepnie szczegodtowe
formy tych aktywno$ci. W ten sposob stworzony zostanie model rozwoju zawodo-
wego (rys. 3) bedacy hipotetycznag konstrukcja, obejmujaca uktad zatozen przyjetych
W rozpatrywanym rozwoju zawodowym czlowieka.

Te najwazniejsze cechy i zjawiska, ktore stanowity podstawe stworzenia tego
modelu to:

e proces rozwoju zawodowego jest kierunkowym ciggiem prozawodowego,
zawodowego, pracowniczego i pozawodowego rozwoju S$wiadomosci,
w ktorym praca, zawod, kwalifikacje, kompetencje 1 odpowiedzialnos¢
zawodowa sg gtownymi przestankami (liniami) my$lenia i dziatania;

e proces ten obejmuje niemal cate zycie cztowieka, z wyjatkiem pierwszego
okresu (niemowlgcego), poniewaz tylko w tym okresie dzieci nie wykazu-
ja oznak recepcji tresci srodowiska spotecznego, w tym réwniez zawodo-
wego'’:

e czlowiek jako istota spoleczna podlegajaca w czasie rosnig¢cia i biopsy-
chicznego rozwoju okreslonym rolom spotecznym, realizujgca przydzielo-
ne jej zadania, w sposob naturalny ,,wchodzi” w okreslone okresy rozwo-
jowe, pelnione role same przez si¢ stanowig kryterium podziatu na okresy
i fazy rozwojowe cztowieka'®;

e czlowiek zasadniczo sam wyznacza kierunek swojego rozwoju, w okreslo-
nych warunkach spoteczno-kulturowych i gospodarczych, w okreslonej
dziedzinie i zawodzie. Wraz z ro$ni¢ciem i dorastaniem spotecznym gro-
madzi i wykorzystuje okre$lone do§wiadczenia zyciowe, planuje i realizuje
swoje blizsze i dalsze cele, zadania®;

" Wedtug S. Szumana rozwéj zawodowy cztowieka rozpoczyna si¢ juz od drugiego roku
zycia dziecka i trwa az do okresu zycia cztowieka dorostego; zob. S. Szuman, Rola dziata-
nia w rozwoju umystowym matego dziecka, Wroctaw 1955.

18 Wiasciwo$é ta — juz dosé dawno — potwierdzona zostata przez socjologéw. Zob. J. Chata-
sinski, Spofeczenstwo i wychowanie, Warszawa 1958; J. Szczepanski, Elementarne pojecia
socjologii, Warszawa 1963; F. Znaniecki, Socjologia wychowania, Warszawa 1793 i inne.
Autorzy tych prac zwracaja uwage, ze w sposob naturalny cztowiek w zwiazku ze swoim
rozwojem pelni takie role, jak: niemowlgcia, dziecka okresu ztobkowego, przedszkolnego,
ucznia, studenta, zotierza, meza, ojca, pracownika, emeryta.

Y9 K. M. Czarnecki uwaza, ze planowanie wiasnego rozwoju zawiera w sobie pewne okresy,
etapy i fazy, ktore uwidaczniajg si¢ szczego6lnie wyraznie wtedy, gdy stawiane sobie cele i wy-
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e rozwoj cztowieka nastepuje pod wptywem oddziatywania czynnikow ze-
wnetrznych i wewnetrznych (przedmiotowych i podmiotowych), czynniki
te, spetniajac role integracyjng i regulacyjng, tworzac okreslone ramy do-
minacji i zanikania ich mocy rozwojowej, r6znie oddziatujace w poszcze-
golnych okresach zycia jednostki.

Scalajac najistotniejsze watki przytoczonych twierdzen, odnoszacych si¢ do istoty
zawodowego rozwoju czlowieka, mozna rozwoj ten zdefiniowac jako ,,dlugotrwaly
i kierunkowy proces przemian wywolanych czynnikami wewnetrznego i ze-
wnetrznego oddzialywania, w ktérym da si¢ wyrdozni¢ zachodzace w ten sposéb
etapy ilosciowych i jako$ciowych zmian (faz rozwojowych) swiadczacych obiek-
tywnie o tym, Ze zmierza on systematycznie w kierunku wytyczonym przez sens
wlasnego Zycia jednostki, badz czynniki decydujace o tym, ze Zycie zawodowe
przebiega (toczy si¢) w taki, a nie inny sposob. Istota tak rozumianego zawodo-
wego rozwoju nauczyciela jest zmierzanie w kierunku profesjonalizmu”®.
Mozna zatem przyjac, ze u podstaw zawodowego rozwoju cztowieka (w tym takze
nauczyciela) lezy che¢¢ zaspokojenia jego potrzeb oraz sens jego zycia.

konywane zadania majg miejsce w okreslonych odcinkach czasu, warunkach i sytuacjach. Zob.
K. M. Czarnecki, Podstawowe..., dz. cyt., s. 224.
0 Cz. Plewka, Kierowanie..., dz. cyt., s. 32.
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Rys. 3. Model zawodowego rozwoju cztowieka
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Zrédto: Opracowanie whasne na podstawie K. M. Czarnecki, Rozwdj zawodowy czlowieka,
Warszawa 1985.
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Przyjmujac owa definicje do dalszych rozwazan, mozna pokusi¢ si¢ o usytu-
owanie rozwoju zawodowego jednostki w catoksztalcie rozwoju cztowieka

(rys. 4)*.

Rys. 4. Usytuowanie rozwoju zawodowego w ogdlnym rozwoju cztowieka

0GOLNY ROZWO)

ZAWODOWY

CZLOWIEKA

Zrodto: Opracowanie wlasne.

Nauczyciele o wkasnym rozwoju zawodowym

Poniewaz od wielu lat jestem zawodowo zwigzany ze srodowiskiem o$wiaty, a na-
uczyciel stanowi kluczowa posta¢ w systemie edukacji, stad moje zainteresowania
dotyczace roznych aspektéw pracy nauczycieli — w tym zwlaszcza ich zawodowego
rozwoju, efektywnosci ich pracy, a takze satysfakcji jaka osiagaja, realizujac powie-
rzone im zadania. Obserwujgc prace nauczycieli i zwigzany z nig ich rozwoj zawo-
dowy, zawsze zastanawialem si¢, dlaczego jedni rozwijaja si¢ szybciej, inni nieco
wolniej? Dlaczego jedni niemal w sposob ,,btyskawiczny” osiagaja sukcesy zawo-
dowe i maja poczucie duzej satysfakcji, a inni potrzebujg znacznie wigcej czasu, by
je osiagnac i czujg si¢ osobami wypalonymi zawodowo? Zastanawiatem sig¢, jakie
mechanizmy powoduja, ze w odniesieniu do poszczegélnych osoéb obserwujemy
takie roznice w ich rozwoju zawodowym. Chciatem dowiedziec si¢, czy nauczyciele
majg $wiadomos¢ dotyczaca swojego rozwoju zawodowego, czy wiedza w czym
tkwi istota i sens ich zawodowego rozwoju, jak oceniajg poziom witasnego rozwoju
I czy potrafig nim zarzadzac, a takze jaki istnieje zwigzek awansu zawodowego z ich
rzeczywistym poziomem rozwoju. Che¢¢ poznania tych i wielu innych aspektow

2L Cz. Plewka, Czlowiek..., dz. cyt., s. 27.
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dotyczacych zawodowego rozwoju nauczycieli réznych szkét i placowek oswiato-
wych sprawita, ze od wielu lat w sposob systematyczny prowadze badania naukowe
dotyczace tego obszaru wiedzy.

Miedzy innymi dlatego jeszcze w latach 2006-2009 przeprowadzitem na probie
245 nauczycieli rozlegte i wielowatkowe badania dotyczace uwarunkowan zawodo-
wego rozwoju nauczycieli’’. Od tego czasu podobnych badan naukowych przepro-
wadzitem wiele. Rowniez wiele badan, dotyczacych rdéznych aspektow zawodowego
rozwoju nauczycieli, przeprowadzili pod moim kierunkiem studenci pedagogiki
przygotowujacy swoje prace licencjackie i magisterskie.

Oto kilka przyktadéw ilustrujacych to, w jaki sposob sami nauczyciele oceniaja
wlasng $§wiadomos$¢ dotyczaca istoty i sensu wlasnego rozwoju zawodowego, uwa-
runkowan, ktoére w ich opiniach sprawily, ze przebieg i tempo ich rozwoju zawodo-
wego byly takie, a nie inne, a poziom tego rozwoju ich satysfakcjonuje lub niepokoi.

Chcac dowiedzie¢ sie, w czym wedtug nauczycieli tkwi istota ich zawodowego
rozwoju postawione zostato pytanie, w ktérym zaproponowano siedem odpowiedzi,
a badany nauczyciel wybieral tylko jedna z nich lub w kategorii ,,inne” podawat
wilasng. Rozktad odpowiedzi zaprezentowano w tab. 1.

Wyniki badan w niej zawartych wskazuja, ze istot¢ swojego rozwoju zawodo-
wego nieco inaczej postrzegaja nauczyciele legitymujacy sie okreslonym stopniem
awansu zawodowego, podobnie tez jak nauczyciele pracujacy w réznego rodzaju
typach szkot i placowek o$wiatowych. Nauczyciele o nizszym stopniu awansu za-
wodowego (stazysci i kontraktowi) w gléwnej mierze uwazaja, ze istota ich zawo-
dowego rozwoju jest skutkiem podejmowanych dziatan zawodowych, ktére decydu-
ja o satysfakcji zawodowej, poziomie osiagni¢¢ zawodowych i zawodowej stabiliza-
cji, podczas gdy dla nauczycieli mianowanych i dyplomowanych istota ich zawodo-
wego rozwoju tkwi gtdéwnie w procesie doskonalenia zawodowego wlasnych umie-
jetnosci 1 postaw zawodowych. Podobnie ksztaltuje si¢ rozktad wynikéw analizowa-
ny wedtug miejsca pracy nauczyciela. Najmniej nauczycieli uwaza, ze istota rozwo-
ju zawodowego jest ukierunkowanym procesem zmiany w $wiadomosci
I zachowaniu si¢ i dziataniu podporzadkowanemu gléwnie potrzebom nauczyciela
i oczekiwaniom srodowiska szkolnego. Mozna to odczytywaé, ze nauczyciele majg
wysoki poziom $wiadomosci dotyczacy tego, jak istotny jest rozwdj zawodowy
w ich dziatalno$ci zawodowej, ale nie u§wiadamiajg sobie tego, ze rozwoj ten i jego
istota w duzej mierze jest pochodng ich umiejetnosci kierowania tym rozwojem.

22 70h. Cz. Plewka, Uwarunkowania..., dz. cyt.
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Zapytano rowniez nauczycieli o cele, ktorym w gléwnej mierze podporzadko-

wuja swoj wlasny rozwdj zawodowy. Rozktad deklaracji ukazuja dane zawarte
w tab. 2.

Tab. 2. Najczesciej deklarowane cele, ktorym w opiniach wyrazonych przez badanych na-

uczycieli podporzadkowuja oni swoj zawodowy rozwdj

Lp. Wyszczegblnienie celu Liczba | %
I. | WZGLEDY OSOBISTE 190 | 77,5
1. | Osiagnigcie wigkszej satysfakcji z pracy 46 18,8
2. | Uzyskanie kolejnego stopnia awansu zawodowego 36 14,7
3. | Zaspokojenie wtasnych potrzeb 36 14,7
4. | Troska o wlasny rozwoj 34 13,9
5. | Utrzymanie si¢ na rynku pracy/zapewnienie sobie wigckszej stabilizacji 17 6,9
6. | Che¢ uzyskania uznania przetozonych 12 4,9
7. | Inne 9 3,7
Il. | WZGLEDY PEDAGOGICZNE 133 | 52,3
1. | Zmierzanie do podwyzszenia kompetencji i osiagnigcia profesjonali- 37 151
2. | Doskonalenie warsztatu pracy wilasne;j 28 114
3. | Poprawa jakos$ci wlasnej pracy 28 114
4. | Troska o rozwoj dziecka 11 4.5
5. | Lepsze rozumienie potrzeb podopiecznych 8 3,3
6. | Polepszenie wspolpracy i wspotdziatania 6 24
7. | Inne 18 7,3

I11. | WZGLEDY MERYTORYCZNE 108 [ 44,1
1. | Doskonalenie umiej¢tnosci zawodowych 49 20,0
2. | Aktualizowanie wiedzy 37 15,1
3. | Ciekawo$¢ poznawcza i doswiadczenie 17 6,9
4. | Inne 5 2,0

1IV. | WZGLEDY EKONOMICZNE 37 15,1
1. | Osiaganie wyzszego wynagrodzenia 33 13,5
2. | Inne 4 1,6
V. | WZGLEDY SPOLECZNE 52 21,2
1. | Poprawa jakosci pracy szkoly i realizacji jej zadan 27 11,0
2. || Prestiz zawodowy 16 6,5
3. | Wptywanie na zmiany w $rodowisku 9 3,7

OGOL DEKLARACJI 520 | 100

Zrodto: Badania wlasne w latach 2006-2009.

Dostrzec mozna, ze rozne sa cele, ktorym nauczyciele podporzadkowuja swoj
wlasny rozw6j zawodowy. Najczesciej sa to wzgledy, ktore mozna zaliczy¢ do ce-
16w: osobistych, pedagogicznych i merytorycznych. W niewielkim stopniu swoj

rozwéj zawodowy nauczyciele podporzadkowuja wzgledom spotecznym, aczkol-
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wiek poprawa jakosci pracy szkoly irealizacji jej zadan miesci si¢ w obszarze
wzgledow pedagogicznych.

Powszechnie uwaza si¢, ze kazdy nauczyciel chcialby osiagnaé¢ poczucie pelnej
satysfakcji zawodowej, chciatby, zeby jego podopieczni uzyskiwali dobre wyniki,
a efekty jego pracy byly dostrzegane przez przelozonych — slowem uwaza sie, ze
niemal kazdy nauczyciel chciatby, zeby w toku zawodowego rozwoju uzyska¢ mia-
no ,,dobrego nauczyciela”. Jakie czynniki dla poszczegdlnych nauczycieli s wazne
i potrzebne do tego, zeby takim si¢ sta¢ i jaki one majg wpltyw na obraz ich zawo-
dowego rozwoju, pokazuja subiektywne deklaracje zestawione w tab. 3, wyrazone
przez nauczycieli w toku badan.

Wyniki badan zestawione w tab. 3 wskazuja, ze dla poszczegolnych nauczycieli
rézne uwarunkowania ich pracy maja inng warto$¢. Dla duzej liczby nauczycieli
wazng wartoscig jest dobre przygotowanie do pelienia roli zawodowej, dla innych
$wiadomo$¢ zadan i odpowiedzialnosci, a jeszcze innych — poczucie satysfakcji
zawodowej, satysfakcjonujace wynagrodzenie czy poczucie bezpieczenstwa w pra-
cy.

Tab. 3. Opinie nauczycieli ukazujace, jak wazne w obrazie ich zawodowego rozwoju sg
niektore czynniki zwigzane z procesem pracy badz wptywajace na ten proces

Ocena stopnia (poziomu) waznos$ci

Lp | Czynniki zwigzane z | Zdecydowa- Raczej Catkowicie Raczej Zdecydowanie
procesem pracy nie wazny wazny obojetne niewazny niewazny
N % N % N % N % N %
1. Poczucie Satysfakcji 220 89,8 23 9,4 0,8 _ _ _ _

zawodowej

zawodowe

2
Dobre przygotowanie 205 | 83,7 33 13,5 3 1,2 4 1,6 - -
Swiadomos¢ zadan i 184 | 751 56 229 5

odpowiedzialnosci

2 - - - -

Mozliwo$¢ dziatania w
zgodzie ze swoimi
normami, wiasnymi 175 | 71,4 66 27 4 1,6 - - - -
warto$ciami i przeko-
naniami

Praca zawodowa
zgodna

2 zamitowaniami, 172 | 702 | 73 | 298| - - -] - - -
zainteresowaniami
i ciekawos$cia poznaw-
cz3

Poczucie bezpieczen- 169 69 74 30.2 2 0.8 - - - -

stwa w pracy

Szacunek ze strony 166 | 67.7 76 311 3 1.2 - - - -

przetozonych

Wiasciwa atmosfera 162 | 66,1 79 32,2 4 1,6 _ - - -
pracy

Satysfakcjonujace
wynagrodzenie za 160 | 653 | 82 [335| 2 |08 |1 | 04| - -
pracg umozliwiajace
utrzymanie rodziny
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10.

Mozliwo$é dostoso-
wywania wlasnego
postgpowania do 157 | 641 | 81 |331| 7 |28 |- | - | - -
mozliwosci intelektu- ! ! !
alnych i motorycznych
podopiecznych

11.

Udane zycie rodzinne i 131 | 535 98 40 12 49 4 1.6 - -

osobiste

12.

Zyczliwa pomoc
przetoZonych 129 | 52,7 | 106 {433 | 8 [32 |2 |08 - -
i kolegobw w przezwy-
ci¢zaniu trudnosci

13.

Mozliwos¢ statego
doksztaicania sie 12 | 494 | 116 |473| 6 | 24 | 2 | 08 | - -
i doskonalenia zawo-
dowego

14.

Motywacja wewnetrz-
na, chec¢ zaspokojenia
whasnych potrzeb, 118 | 482 | 116 [ 473 | 11 |45 | - | - | - -
awansowania, otrzy-
mywania nagrod

i wyréznien

15.

Che¢ uzyskania zaufa-
nia kierownictwa
szkoly, Srodowiska 116 | 47,3 | 115 [469| 13 [ 53 | 1 | 04 | - -
oraz autorytetu

u swoich podopiecz-
nych

16.

Mozliwosé Zdobywania 108 44,1 131 53’5 4 1,6 2 0,8 _ _

nowych do$wiadczen

17.

Nieskrepowany czynny
udzial w wdrazaniu 93 | 379 | 133 |543| 18 | 73 | 1 | 04 | - -
nowych pomystow
W pracy szkoty

Zrodto: Badania wlasne w latach 2006-2008.

Dla poréwnania, takie samo badanie na probie 456 nauczycieli z roznych typow
szkot i placowek zostato powtdrzone w roku 2016. Uzyskane wyniki nie odbiegaja
znaczgco od tych z lat 2006-2008, co moze swiadczy¢ o tym, Zze w ocenie nauczy-
cieli sa pewne niezmienne czynniki, ktore sprawiaja, ze w ich zawodowym rozwoju
majg istotne znaczenie. Nauczyciele, ktorzy deklaruja w swoich opiniach, ze ich
wlasny poziom satysfakcji zawodowej jest zdecydowanie wazny i odznaczaja si¢
wysoka samooceng sposobow wlasnej dziatalnosci edukacyjnej oraz rezultatow tej
dzialalno$ci wskazuja, ze w obrazie ich zawodowego rozwoju dominujg elementy
$wiadczace o wysokim poziomie wlasnego rozwoju zawodowego. Bardzo wysoko
oceniajg swojg odpowiedzialnos¢ zawodowa, przydatno$é zawodowsa i sprawnos¢
zawodowa. Wysoka samoocen¢ wystawiaja wtasnym kompetencjom i efektywnosci
zawodowej. Szczegotowa analize samooceny poszczegodlnych elementow tworza-
cych obraz ich zawodowego rozwoju ukazujg wyniki zawarte w tab. 4.
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Tab. 4. Deklarowane samooceny poziomu wybranych elementéw obrazu zawodowego roz-
woju nauczycieli

Wybrane elemen- Samoocena poziomu . .

Lp. ty obrazu zawo- Bardzo Wysoka Zadpwala- Umiarko- Nlezgdo-
dowego rozwoju wysoka jaca wana walajaca
nauczycieli N | % | N % [ N| % [N| % | N | %

1 | Prevdamos¢ zawo- | oo 437 89 | 363 |47 | 19,2 1104 1| 04
dowa

5 Sprawno$¢ zawo- 106 | 433 73 28,9 | 60 | 24,5 6 | 24 . -
dowa

3 Odpowiedzialno$¢ 103 | 42,1 93 | 379 | 46| 188 3| 12 . -
zawodowa

" Swiadomosé zawo- 97 | 307 93 379 | 48| 19,6 5 2 2 0,8
dowa

5. | Satysfakejazawo- | o | 5g o | 75 | 306 141 IGT o6 o | 08
dowa

— 7 41 22,1

6. Identyfikacja z 82 | 335 93 379 15 : 14| 57 | 2 0,8
zawodem

7. | Kompetencje zawo- | g, | 55 5| 10211416 1501 204 0t g | g | 04
dowe

8. Efektywno$¢ zawo- 46 | 188 102 | 416 | 79| 32,2 18] 73 i i
dowa

Zrodto: Badania wlasne w latach 2006-2008.

Po wnikliwej analizie innych badan dotyczacych subiektywnych ocen poziomu
poszczegblnych elementow obrazu zawodowego rozwoju nauczycieli, ktore prowa-
dzili studenci w ramach prowadzonego przeze mnie seminarium dyplomowego
w latach 2015-2016 oraz 2016-2017 mozna doszuka¢ si¢ pewnych zwigzkow, ktore
zachodza migdzy niektérymi czynnikami zwigzanymi z ich praca zawodowa. Oka-
zuje sie np., ze im wyzszy jest poziom deklarowanej $wiadomos$ci zawodowej, tym
wyzsze jest deklarowane poczucie satysfakcji zawodowej>.

W toku prowadzonych badan chciano réwniez poznaé opinie nauczycieli na
temat zmian, ktore dostrzegli w swoich umiejetno$ciach i postawach, ktore sg efek-
tem ich dotychczasowego rozwoju zawodowego. Na pytanie, czy dostrzegaja takie
zmiany odpowiedziato twierdzaco 20% badanych nauczycieli (91,8% proby badaw-
czej), a tylko 8,2% badanych wyrazito, ze takich zmian nie dostrzegaja. Ci, ktorzy
udzielili odpowiedzi twierdzacej dostrzegali, ze zmiany te w gtdwnej mierze dotycza

%3 Zob. prace dyplomowe: P. Krupinska, Poczucie satysfakcji w pracy wychowawczej na-
uczyciela, Koszalin 2017; K. Cybulska, Rozwdj zawodowy nauczycieli przedszkolnych,

Koszalin 2017; A. Nowak, Rozwdj zawodowy nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, Ko-
szalin 2017.
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umiejetnosci i postaw, ktore zaszty w kategorii kompetencji dydaktyczno-
metodycznych, a w drugiej kolejnosci w kompetencjach psychologiczno-
pedagogicznych. Szczegdtowy obraz opinii na temat zmian rozwojowych poszcze-
gblnych nauczycieli ukazano w tab. 5.

Tab. 5. Deklarowane opinie wyrazone przez nauczycieli, ktorzy dostrzegali zmiany w swo-
ich umiejetnosciach i postawach bedacych efektem dotychczasowego zawodowego

rozwoju
Kategoria kompe- Rozktad deklarowanych opinii nauczycieli
tencji, w ktorej Ogodtem Stazysci | Kontraktowi | Mianowani | Dyplomowani

nauczyciel zauwaza

L . N % | N| % N % N % N %
zaistniale zmiany

Dydaktyczno-

48 [ 196| 9 | 243 | 11 | 284 | 17 | 22,1 11 12
metodyczne

Psychologiczno-

pedagogiczne 46 | 188 8 | 216 5 | 128 | 16 | 208 | 17 | 186

Zwiazane z zawodo-

. 34 | 138 | - - 4 10,2 9 11,6 21 22,8
wym rozwojem
Merytoryczne 23 9,4 6 | 16,2 2 51 6 7,8 9 9,8
Komunikacyjne 20 1 82 | 2 | 54 2 51 6 7,8 10 10,7
Nauczyciel nie do- 20|82 10[2710] 7 [179| 2 |26 | 1 | 11

strzega zmian

Zwiazane z kontrolg i
oceng osiggnigé
uczniow oraz jako- 17 | 69 | 1 | 2,7 4 10,2 4 5,2 8 8,7
$ciowym pomiarem
pracy szkoty

W dziedzinie planowa-

L . 14 | 57 | 1 | 27 3 1,7 8 10,4 2 2,2
nia i projektowania

Diagnostyczne 8 33 | - - - - 5 6,5 3 3,3
Medialne i techniczne 8 33 | - - 1 2,6 2 2,6 5 54
Dotyczace probleméw
rojektowania i ocen
grojgram()w oraz podY ! 28 | - ) ) i 2 2.6 5 54
recznikéw szkolnych
RAZEM 245 | 100 | 37 | 100 39 100 77 | 100 92 100

Zrodto: Badania wlasne w latach 2006-2008.

W kolejnych latach pytano nauczycieli o te procesy, czynniki i dziatania proro-
zwojowe (formy doskonalenia, aktywno$¢ wlasna itp.), ktére w poszczegdlnych
okresach biegu ich zycia wywarly najmocniejszy i najstabszy wpltyw na ich rozwoj
zawodowy. Wyniki tych badan ukazuja dane liczbowe zawarte w tab. 6.

Tab. 6. Deklaracje badanych nauczycieli z réznych typoéw szkoét i placowek oswiatowych
legitymujacych si¢ r6znym poziomem awansu zawodowego dotyczace procesow,
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czynnikow i dziatan prorozwojowych, ktére w poszczegdlnych okresach biegu ich
zycia wywarly najmocniejszy i najstabszy wptyw na ich rozwdj zawodowy

qe . Procentowy rozktad
s Okresy Procesy, czynniki i dziatania proro- deklara cjzywp1
S : - - ywu
rozwoju zwojowe (kategorie wptywu) najmocniejszy | najstabszy
: < e h zaint i i 0-
% o 3 3) ;voss;lgﬁ zainteresowan i marzen zaw 87,2 43
N 2
1 = é 'ag 5 b) | wiasnej aktywnosci 87,3 4,3
. % i S S ) motywacji zewnetrznej (rodzice, nauczy- 681 106
5 _§ & ciele, otoczenie spoteczno-zawodowe) ' '
(<] =
& S d) | wiasnych ambicji i uporu 95,7 -
s a rozwoju wlasnych zainteresowan i zami- 93.6 _
g 2 ) towan zawodowych '
2}
D 2 b ujawniania si¢ zdolnosci i uzdolnien
= . o ) 83 -
STz zawodowych
&2 3 ) wiasnej $wiadomosci dot. wyboru dzie- 83 )
i Y dziny i zawodu
2.l 2 ¥ 2 szkole podstawowej, ktora w sposob
2 82 |d) | whii fa mni 29,3 34
8 < 9 wilasciwy przygotowata mnie do wyboru )
g2 7 zawodu
N & 3 ia si
.% £ 2 e) ksztaltowania si¢ wlasnego stosunku do 84,8 4,3
g°< pracy
<
§ L f) rodzinie i panujagcym w niej tradycjom 46.8 21,3
o zawodowym '
.g g - a) trafnemu v&_ryborow1 zawodu i szkoly 68 10,6
S 8Q zawodowej
N N8 . ——
] %) g b) naUCZ),/(.:lelom, z ktoq@l realizowane 745 85
S = @ byty rézne formy zajeé
3. % ; S | 9 | whasnej aktywnosci 93,6 -
ﬁ § —i wiasnej §wiadomosci dotyczacej wptywu,
@ 2 g d) jaki ma okres szkolnego uczenia si¢ 809 21
£ 838 zawodu na dwczesny i przyszly rozwoj ' '
° 2 zawodowy
dobremu przygotowaniu zawodowemu z
3) okresu szkolnej nauki zawodu (nabytej 744 21
wiedzy i uksztattowanym umiejetno- ' ’
- sciom)
(%2} .F 1 t 1 h 1 1 &
s 2 b) | nieustannej checi poznawania czego$ 914 )
S 3 nowego '
o T
_§_ g wiasnej aktywnosci zawodowej 1 uswia-
e i ¢) | domionej potrzebie nieustannego wiasne- 97,9 2,1
15 g0 rozwoju zawodowego
a . X -
g a d) | odpowiedzialnosci za efekty swojej pracy 93,6 6,4
»n >
% 8 wiasciwemu klimatowi panujagcemu w
g < e) srodowisku pracy (atmosfera pracy, 787 21
organizacja pracy, stosunek przetozonych ' !
do podwladnych)
f) motywacji ze strony kierownictwa zakla- 72.3 17

du pracy

Zrodlo: Badania wiasne z roku 2016.
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Przy wnikliwej analizie wynikow badan zestawionych w tab. 6 wida¢, ze na-
uczyciele w sposob niezwykle zréznicowany odnosza si¢ do tego, w jakim stopniu
efekty ich wlasnego rozwoju zawodowego majace migjsce w poszczegolnych okre-
sach biegu ich zycia zalezaty od tych procesdéw, czynnikow czy dziatan prorozwo-
jowych (nazywanych kategoriami wplywu), ktore zostaly im zaproponowane
w tresci adresowanych do nich pytan. W kazdym okresie biegu ich zycia wymieniali
oni rozne kategorie, ktore w ich opiniach wywarly wptyw najwiekszy i najmniejszy
(np. w okresie wszystkich faz pracy zawodowej najczgsciej wymieniano, ze takim
czynnikiem, ktory najmocniej rzutowal na ich rozw6j zawodowy bylo poczucie
odpowiedzialnosci za efekty swojej pracy — 92,8% wszystkich wskazan). Natomiast
stabo rzutujacym czynnikiem byta motywacja ze strony przetozonych (22,1% wska-
zan) oraz dobre przygotowanie zawodowe uzyskane w okresie szkolnej nauki zawo-
du (22,9% wszystkich wskazan). Oczywiscie sg to jedynie deklaracje niewielkiej
grupy nauczycieli uczestniczacych w badaniach i na ich podstawie nie mozna wy-
prowadza¢ jednoznacznych uogo6lnien, ale wskazuja, ze sa w ich pracy takie sytuacje
i podejmowane dziatania, ktére w sposob istotny rzutuja na efekty ich zawodowego
rozwoju i takie, ktore wprawdzie wplywaja na ich rozwdj, ale w ich ocenie nie sa tak
prorozwojowo silne. Prowadzone badania potwierdzaja, ze rozwdj zawodowy
(w tym przypadku nauczycieli) jest niezwykle ztozonym procesem, w ktorym jego
rzeczywiste efekty zaleza od wielu czynnikéw natury podmiotowe;j i r6znego rodza-
ju wptywéw zewnetrznych (przedmiotowych), co wiecej rozwoj ten jest procesem
catozyciowym i nie konczy sie w chwili, gdy nauczyciel uzyskal np. stopien awansu
zawodowego nauczyciela dyplomowanego. Stopien jego awansu jest w pewnym
stopniu jedynie odzwierciedleniem obecnego poziomu jego zawodowego rozwoju,
ktéry trwa nadal (bez wzgledu na to, czy nauczyciel sobie to uswiadamia czy tez
nie).
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NAUCZYCIEL MUZYKI W SZKOLE
PODSTAWOWEJ WE WSPOLCZESNEJ
RZECZYWISTOSCI EDUKACYJNEJ

Stowa kluczowe
nauczyciel muzyki, edukacja muzyczna, kompetencje muzyczne

A PRIMARY SCHOOL MUSIC TEACHER IN A CONTEMPORARY
EDUCATIONAL REALITY
Keywords
music teacher, musical education, musical comptetence

Abstract

The article is an attempt to put information about the contemporary primary school music
teacher in order. It evokes opinions and researches and comments on available documents.
The author make an attempt to a SWOT analysis in order to diagnose a condition of the
primary school music techer.

Wprowadzenie

Ninigjszy artykut jest proba uporzadkowania wiadomos$ci o wspotczesnym
nauczycielu muzyki w szkole podstawowej. Mimo wielu rozproszonych informacji,
badan oraz dyskusji, nie odnalaztam tekstu, ktory usystematyzowatby dane dotycza-
ce nauczycieli muzyki we wspotczesnej szkole podstawowe;.

Impulsem do stworzenia takiego opracowania jest aktualna trudna sytuacja
przedmiotu ,,muzyka” w szkole podstawowej, a takze niepokojace wyniki opubli-
kowanych badan dotykajacych zagadnien kompetencji muzycznych nauczycieli
i uczniéw szkot podstawowych’.

Przyczynkiem do poszukiwan w tym zakresie tematycznym sg rowniez za-
chodzace zmiany systemowe, ktorych efektem jest powstanie o$mioklasowej szkoty

! Kompetencje muzyczne absolwentow I etapu edukacyjnego podstawowych szkél ogolno-
ksztatcqeych i ich wybrane determinanty. Raport z badan, oprac. A. Waluga, Warszawa
2016, [online], [dostep: 15 czerwca 2017]. Dostgpny w internecie: <http://imit.org.pl>.
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podstawowej oraz likwidacja gimnazjow, a co za tym idzie, takze zmiany w tre-
$ciach podstawy programowej przedmiotu ,,muzyka” w szkole podstawowe;j. Nie sa
to zmiany niosace rewolucyjne przeobrazenia, gdyz wigkszo$¢ tresci i rozwigzan
nowej podstawy programowej stanowi sume tresci obecnych w poprzedniej podsta-
wie programowej przedmiotu ,muzyka” dla szkoly podstawowej i gimnazjum®.
Niemniej jednak takze brak zmian, postulowanych od tak dawna przez nauczycieli
muzyki, wymaga w moim odczuciu komentarza.

Niniejszy artykut jest takze swego rodzaju kontekstem dla projektowanych
badan jako$ciowych skoncentrowanych wokoél zagadnienia sukcesu nauczycieli
muzyki w szkole podstawowej. Kategoria sukcesu, obecna szczeg6lnie w dziatalno-
$ci o charakterze artystycznym, jest aktualnym i popularnym polem badan wspoét-
czesnej pedagogiki. Nurt ten [...] jest jednym z najstarszych w tej dyscyplinie
przedmiotow poznania poprzez analizy empiryczne wsparte rozwazaniami teore-
tycznymi dazacych do uzyskania odpowiedzi na pytanie «jaki powinien by¢ wspot-
czesny, idealny, efektywny nauczyciel?»"”.

Przedstawiony temat jest interesujacy takze ze wzgledu na dysonans, ktory
zachodzi miedzy praktyka edukacyjng przedmiotu ,,muzyka” w szkolnictwie po-
wszechnym a rola i znaczeniem muzyki w zyciu, wychowaniu i wyksztalceniu
cztowieka. Od prawie dwudziestu lat, za sprawg zmian, jakie wprowadzita reforma
oswiaty z 1999 roku, sytuacja przedmiotow artystycznych w szkolnictwie ogo6lno-
ksztatlcagcym zmienita si¢ tylko pozornie i nieznacznie. Podczas gdy w innych pan-
stwach muzyka stanowi jeden z gldéwnych nurtéw ksztalcenia dzieci i mtodziezy
(mowa tu o systemach edukacji w Finlandii, Szwecji, Niemczech czy na Wegrzech),
w Polsce petni ciagle role szkolnego ,,michatka”. Biorac pod uwage uwarunkowania
rozwojowe dzieci i mtodziezy, niezrozumiatym jest fakt, ze na pierwszym etapie
ksztatcenia szkolnego dopuszczono do sytuacji, w ktorej kwalifikacje do nauczania
muzyki otrzymuja nauczyciele nieposiadajacy wystarczajacych kompetencji w tym
zakresie, szczegolnie w polu kompetencji muzycznych, ktore stanowig podstawe
warsztatu pracy nauczyciela muzyki. Nie trzeba wyjasniaé, ze skutkiem obnizenia
rangi przedmiotu ,,muzyka” jest zahamowanie rozwoju kultury muzycznej w obsza-
rze czasu wolnego dzieci, mtodziezy i dorostych, brak narzedzi niezbednych do
warto$ciowania wytwordéw kultury muzycznej i co za tym idzie - bierne, nieswia-
dome uczestnictwo w kulturze muzycznej lub jego zupelny brak. Skutkiem takich
zaniedban jest traktowanie muzyki jako obcego, nieobecnego w zyciu codziennym
elementu wiedzy encyklopedycznej, ktorego analiza wymaga odpowiednio przygo-

2 Analiza podstawy programowej do muzyki dla klas IV-V1II szkoly podstawowej z 14 lutego
2017 roku, s. 3 [online], [dostep: 18 czerwca 2017]. Dostepny w internecie:
<https://www.wsip.pl>.

¥ 3. Kwiatkowski, Sukces w zawodzie nauczyciela w $wietle wiedzy o réznicach indywidual-
nych [w:] ,,Ruch Pedagogiczny ” 2015, nr 1, s. 19.
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towanych w toku edukacji narzedzi®. Taki stan poglebia degradacja znaczenia ak-
tywnosci muzycznych w $rodowisku rodzinnym® oraz wplyw $wiata mediow na
ksztattowanie preferencji muzycznych dzieci, mtodziezy i dorostych®. Wprawdzie
opublikowane wyniki badan GUS-u z 2014 roku donosza, ze az 80% Polakow uwa-
za kulture za wazna, jednak opinia ta nie przeklada si¢ na dzialania zwigzane
Z uczestnictwem zyciu kulturalnym’.

Nauczyciel muzyki dawniej

Nie bede w tej czgsei artykutu prezentowaé rysu historycznego polskiej edu-
kacji muzycznej, choé¢ zdaje sobie sprawe z tego, ze to historia i przemiany politycz-
no-gospodarcze uksztaltowaly obowiazujacy system oswiatowy, w tym roéwniez
posta¢ powszechnej edukacji muzycznej. Moim zamiarem jest natomiast jedynie
zasygnalizowanie kilku elementow, ktére wptynety na uksztaltowanie takiego mode-
lu nauczyciela muzyki, jaki funkcjonuje obecnie.

Po pierwsze, nalezy podkresli¢, ze umiejetnosci muzyczne zwigzane z wyko-
nawstwem byly cenionymi powszechnie kompetencjami nauczycieli, gauwernerow
i opiekunow dzieci i mtodziezy. W czasach istnienia licedbw pedagogicznych, prze-
ksztatconych pdzniej na Szkoty Nauczycielskie, istniala praktyka rekrutowania tych
kandydatow, ktorzy przejawiali umiejetnosci w dziedzinie $piewu lub gry na instru-
mencie. Kompetencje praktycznego uprawiania muzyki byly niejako wpisane
w obraz nauczyciela.

Po drugie, w okresie powojennym, az do lat 90. XX wieku funkcjonowat
w Polsce model nauczyciela dyrygenta stworzony przez Stanistawa Kazuro — wybit-
nego pedagoga, kompozytora i dyrygenta. Ten profil uniwersalnego nauczyciela,
cho¢ krytykowany, zachowat swa aktualno$¢ po dzi$ dzien. Szczegdlnie zauwazalne
jest to w programach ksztatcenia nauczycieli muzyki, zar6wno w uczelniach arty-
stycznych, jak i tych nieartystycznych?®.

Po trzecie do 1989 roku aktywno$¢ muzyczna byla pozadanym i istotnym
elementem s$rodowiska szkolnego, ale i lokalnego. Istniaty zespoty $piewacze, in-

* Zob. M. Meisner, Realizacja tresci programowych podrecznikéw przedmiotu ,, muzyka”
W wybranych placéwkach oswiatowych w Polsce [w:] ,,Edukacja Muzyczna”, z. VIII, Cze-
stochowa 2013, s. 97.

> Zob. B. Bonna, Srodowiskowe uwarunkowania aktywnosci muzycznej mlodziezy [w:] Kul-
tura muzyczna w Swietle badan historycznych i pedagogicznych, red. E. Szubertowska,
Bydgoszcz 2005, s. 51-53.

® Zob. D. Gwizdalanka, Wplyw mediéw na powstanie, istnienie i odbiér muzyki oraz na
sposob uczenia sig o niej [W:] ,,Wychowanie Muzyczne” 2012, nr 3.

" Uczestnictwo ludnosci w kulturze w 2014 r., Warszawa 2016 [online], [dostep: 21 czerwca
2017]. Dostepny w internecie: <http://stat.gov.pl>.

8 W. Jankowski, O potrzebie ,, metodocentryzmu” w odniesieniu do muzyki w szkole i modelu
ksztatcenia nauczycieli [w:] Nowe obszary i drogi rozwoju edukacji muzycznej w Polsce,
red. A. Bialkowski, Warszawa 2012, s. 130.
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strumentalne, taneczne, a nauczyciele muzycy byli animatorami zycia kulturalnego
cieszacymi si¢ spolecznym uznaniem. Przejawialo si¢ to w odpowiednim wynagro-
dzeniu i dobrym miejscem pracy i sprzyjalo tendencjom zwigzanym z rozwojem
zawodowym?’.

Nauczyciel muzyki dzi§

Trudno jest obecnie okresli¢ kim jest dzi§ nauczyciel muzyki. Nazywa si¢ tak
zar6wno nauczycieli przedmiotu ,,muzyka” w szkotach ogdlnoksztatcacych, jak
i muzycznych. Mowi si¢ tak rowniez o nauczycielach rytmiki. Dalej, nauczycielami
muzyki nazywa si¢ muzykow uczacych $piewu lub gry na instrumencie dziatajacych
w sektorze prywatnym. W niniejszym artykule od poczatku zwracam uwage, ze
W polu moich zainteresowan badawczych znajduje si¢ nauczyciel muzyki w szkole
podstawowej, zatem taki, ktory uczy przedmiotu ,,muzyka” w klasach IV-V1 (VIII)*
podstawowe;j szkoly ogdlnoksztatcace;.

Zgodnie z trescia Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
12 marca 2009 roku oraz z dnia 19 kwietnia 2012 roku odpowiednie kwalifikacje do
nauczania przedmiotu ,,muzyka” posiada nauczyciel ktory ukonczyt:

1) ,,studia magisterskie na kierunku (specjalnosci) zgodnym z nauczanym
przedmiotem oraz posiada przygotowanie pedagogiczne,

2) studia magisterskie na kierunku, ktorego zakres okre$lony w standar-
dzie ksztatcenia dla tego kierunku studiow grupie tresci podstawowych

i kierunkowych obejmuje tresci nauczanego przedmiotu lub prowadzo-

nych zaje¢ oraz posiada przygotowanie pedagogiczne,

3) studia magisterskie na kierunku (specjalnoséci) innym niz wymieniony

w pkt. 1 i 2 i studia podyplomowe w zakresie nauczanego przedmiotu

oraz posiada przygotowanie pedagogiczne™*,

W praktyce kwalifikacje do nauczania przedmiotu ,,muzyka” posiadaja trzy
grupy nauczycieli:

o absolwenci kierunku - Edukacja artystyczna w zakresie sztuk mu-
zycznych - w akademiach i uniwersytetach muzycznych i nie mu-
zycznych,

e absolwenci innych wydzialoéw w akademiach i uniwersytetach mu-
zycznych po uzupehieniu kursu przygotowania pedagogicznego,

® Zob. Z. Konaszkiewicz, Fenomen polskiej edukacji muzycznej [w:] , Konteksty ksztalcenia
muzycznego” 2014, nr 1, s. 15.

10 Zgodnie z nowa podstawg programowa z lutego 2017 r. |1 etap edukacyjny obejmie klasy
od IV do VIII szkoty podstawowe;j.

Y Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej [online], [dostep: 19 czerwca 2017]. Do-
stepne w internecie: <http://isap.sejm.gov.pl>.
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e absolwenci z tytutem magistra z jakiejkolwiek dziedziny, ukonczo-
nymi studiami podyplomowymi w zakresie przedmiotu ,,muzyka”
oraz ukonczonym kursem przygotowania pedagogicznego.

Spuscizng reformy oswiaty z 1999 roku, ktora zastapita muzyke i plastyke
przedmiotem ,,sztuka”, jest niemal czterdziestoprocentowa grupa nauczycieli muzy-
ki, ktorzy uczac innego przedmiotu, wypetniaja brakujace do pensum godziny na-
uczajac muzyki. Kwalifikacje zdobyte poprzez uczestnictwo w studiach podyplo-
mowych sa odpowiednie, jednak w wielu przypadkach nie sa potwierdzeniem kom-
petencji niezbednych do podjgcia praktycznych dziatan zwigzanych z edukacjg mu-
zyczng — $piewu, akompaniamentu instrumentalnego, prowadzenia zespoldw mu-
zycznych itp.

Na stronie internetowej Centralnego Instytutu Ochrony Pracy znajduje si¢
zwigzta informacja dotyczaca zadan nauczyciela muzyki w szkole podstawowej:
»Nauczyciel muzyki prowadzi zajecia dydaktyczno-wychowawcze nauczajac
przedmiotu muzyka w szkole podstawowej, dbajac aby uczniowie nabyli wiedze
i umiejetnoéci okreslone w podstawach programowych ksztalcenia ogolnego™.
Dalej znajduje si¢ takze definicja i opis zawodu: ,,Nauczyciel muzyki w szkole pod-
stawowej powinien posiada¢ odpowiednie kwalifikacje oraz przygotowanie pedago-
giczne. [...] Jego zadaniem jest rozbudzanie wszechstronnego rozwoju uczniow
a zwlaszcza wyposazenie uczniow w podstawowe umiejetnosci muzyczne, rozwi-
janie wrazliwo$ci muzycznej dziecka, rozwijanie muzykalnosci, rozwijanie zaintere-
sowan muzycznych, wprowadzanie uczniow do aktywnego uczestnictwa w kulturze,
wplywanie przez sztuke na obyczaje i kulture uczniéw”™. Przywolana w opisie
zadan podstawa programowa moéwi natomiast, ze zadaniem nauczyciela jest ,nie-
ustanne dazenie do uwrazliwienia ucznia na pickno [muzyki], potrzebg obcowania
Z nig, przyjemnos$¢ jakg niesie oraz na u§wiadomienie obecnosci muzyki w zyciu
cztowieka [...]. Szczegolnie wazne jest, aby uczen doswiadczat radosci z muzyko-
wania. Wyjatkowe znaczenie w nauczaniu i uczeniu si¢ przedmiotu, posiada
muzyczna aktywno$¢ nauczyciela, ktéry poprzez kompetencje warsztatowe
(specjalistyczne), kreatywne, osobowoSciowe, dydaktyczne i wychowawcze,
a takze indywidualny rodzaj pasji, wchodzi w specyficzng interakcje¢ z uczniami
oparta na humanistycznych intencjach edukacji”™.

W obu powyzszych opisach dotyczacych zadan, ale takze ogdlnej postawy
nauczyciela muzyki wyraznie zaznaczona jest konieczno$¢ dysponowania umiejet-
nos$ciami typowo specjalistycznymi, ktore wptywaja bezposrednio na profesjonalizm

12 Informacja [online], [dostep: 21 czerwca 2017]. Dostepna w interncie: <https:/www.
ciop.pl>.

3 Tamze.

¥ podstawa programowa Muzyka — klasy IV-VIII [online], [dostep: 20 czerwca 2017]. Do-
stepna w internecie:<https://men.gov.pl>.
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nauczyciela, ale takze uwierzytelniaja przed uczniami jego autentyczng i prawdziwa
egzystencjalnie obecno$¢ w kulturze muzycznej poprzez odbieranie oraz wykony-
wanie dziel muzycznych. Trzeba podkresli¢, ze nauczyciele muzyki nieposiadajacy
wystarczajacych kompetencji specjalistycznych, nie moga sprosta¢ wymaganiom
podstawy programowe;j.

Ponizsza tabela zawiera spis kompetencji nauczyciela muzyki niezbednych do
wykonywania tego zawodu. Zaproponowany przez P. Barona podziatl uzupetnitam
jednak w grupe kompetencji cyfrowych, jakimi powinien dysponowac kazdy wspot-
czesny nauczyciel. Umieje¢tne wykorzystanie narzedzi ICT w procesie edukacji mu-
zycznej daje mozliwo$¢ rozwigzania wielu istotnych probleméw. Po pierwsze, niwe-
luje ograniczenia zewngtrzne takie jak niewielka ilo§¢ godzin przeznaczona na na-
uczanie przedmiotu, brak odpowiednio wyposazonych pracowni artystycznych czy
ilos¢ tresci programowych przewidzianych do realizacji. Po drugie, wdrozenie tech-
nologii cyfrowych w nauczaniu muzyki moze stanowi¢ rodzaj wsparcia dla prawi-
dtowego procesu komunikacji pedagogicznej, ktére wyrazatoby si¢ w: zmniejszeniu
dystansu miedzy nauczycielem a uczniami, mniejszymi barierami j¢zykowymi,
zwigkszeniem zainteresowania muzyka oraz zmiang nastawienia do przedmiotu.
Istotng i najbardziej pozadang zmiang moze okazaé¢ si¢ samodzielno$¢ do uczestni-
czenia w szeroko rozumianej kulturze muzycznej, ksztattowanie preferencji i gu-
stow, przygotowanie do sprawnosci w wartosciowaniu dziela muzycznego™.

Tab. 1. Kompetencje nauczyciela muzyki

wiedza

kompetencje kompetencje kompetencje kompetencje
muzyczne pedagogiczne interpersonalne cyfrowe
znajomos¢ zasad zdefiniowanie podstawowa znajomos¢ me-

muzyki,

znajomos¢ podstaw
harmonii,
znajomos¢ historii
muzyki,

znajomosc¢ literatury
muzycznej,
znajomos¢ r6zno-
rodnych form i
gatunkéw muzycz-

nych

wlasnej wizji wy-
chowania muzycz-
nego ($wiadomosé
aksjologiczna),
znajomos¢ polskie-
go systemu eduka-
cji, prawodawstwa
zawodowego

wiedza psycholo-
giczna, pedago-
giczna i meto-
dyczna o skutecz-
nym dziataniu
zawodowym

chanizméw funk-
cjonowania me-
didow spoteczno-
Sciowych

15 Zob. M. Handke, Nauczyciel muzyki w cyberprzestrzeni, artykut ztozony do publikacji.
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gra na instrumencie | konstruowanie perswazja, znajomos¢ obshugi
Spiew programéw ksztat- zdolno$¢ rozwia- | komputera,
prowadzenie zespo- | cenia i programow zywania konflik- | obstuga progra-
1ow wokalnych, nauczania, tow, mow wspomaga-
wokalno- zdolnos¢ przepro- zdolno$¢ radzenia | jacych realizowa-
instrumentalnych, wadzenia ewaluacji | sobie ze stresem, | nie dziatan mu-
.= | instrumentalnych, i oceny osiaggnie¢ zdolno$¢ realiza- | zycznych,
> prowadzenie audycji | ucznia, cji celow spotecz- | umiejetnosc pozy-
2 muzycznych, zdolno$¢ formuto- nych, skiwania wiedzy z
@ | zdolnoéé aranzacji, wania celow i wy- zdolno$¢ negocja- | platform eduka-
:S? zdolno$¢ instrumen- | magan, cji, cyjnych
£ | tacji, prowadzenie doku- | zdolno$¢ prowa-
= | zdolno$¢ kompozy- mentacji szkolnej dzenia grupy,
cji, obrona przed
zdolno$¢ improwiza- manipulacja
cji,
praca ciatem,
emisja glosu,
ksztalcenie stuchu
kreatywnos¢, zdolnos¢ bycia pewnos¢ siebie, otwarto$¢ na
wrazliwos¢ estetycz- | przewodnikiem i budowanie auto- | mozliwosci tech-
na, towarzyszem roz- rytetu, nologiczne, kryty-
realizowanie misji WOju ucznia, asertywno$¢, cyzm, ostrozno$é
przewodnictwa po otwarto$¢ na do- empatia i inteli-
E‘ $wiecie muzyki, $wiadczenia i eks- gencja emocjo-
S perymenty (przede nalna,
8 wszystkim muzycz- | konsekwencja,
Q ne), elastyczno$é
zdolnos¢ podejmo-
wania decyzji,
zorientowanie na
osigganie celow

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie P. Baron, Kompetencje nauczycieli muzyki
w Polsce [w:] Nowe obszary i drogi rozwoju edukacji muzycznej w Polsce, red.
A. Biatkowski, Warszawa 2012, s. 14-17.

Nauczyciele muzyki w badaniach
Jak podaje raport Osrodka Rozwoju Edukacji w roku szkolnym 2014/2015
obowiazki nauczyciela muzyki petnito w polskich szkotach 17 928 pedagogéow. Az

77% tej grupy stanowity kobiety. Wedlug statystyk najliczniejsza grupa byli na-
uczyciele w przedziale wiekowym 36-55 lat, ktorzy mogli si¢ poszczyci¢ dyplomo-
wanym stopniem awansu zawodowego. Niemal wszyscy nauczyciele ukonczyli
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wyzsze studia, a prawie 44% pedagogéw w czasie prowadzenia badan brato udziat
w formach doskonalenia zawodowego®®.

W 2014 roku Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego zorganizowa-
o badania nauczycieli przedmiotow artystycznych pod katem efektéw wprowadze-
nia nowej podstawy programowej z muzyki i plastyki. Wyniki tychze badan méwia
wiele o wspotczesnym nauczycielu muzyki oraz nauczaniu tego przedmiotu w szko-
fach o profilu ogolnoksztalcacym. Nauczyciele muzyki to osoby odznaczajace sie
duzym zaangazowaniem w swoja prace. To takze osoby doswiadczone: az 57%
nauczycieli-muzykéw pracowato na tym stanowisku ponad 20 lat, a 27% miedzy 10
a 20 lat. Dla wielu nauczycieli nauczanie muzyki to zajecie dodatkowe. Az co trzeci
nauczyciel-muzyk rozpoczynal prace w szkole, nauczajac innego przedmiotu. Co
piaty nauczyciel prowadzil zajecia z muzyki krocej niz 5 lat. Wiaze si¢ z tym kwe-
stia wyksztalcenia nauczycieli muzyki — tylko nieliczni to absolwenci uczelni
o0 charakterze artystycznym (13%); wigkszos¢ nabywata kwalifikacje, uczestniczac
w kursach doskonalacych czy studiach podyplomowych (ok. 40%).

Nauczyciele muzyki zglaszali problemy z zainteresowaniem uczniow kultura
i sztuka (az 80%). Jednym z powodow takiego podejscia uczniow do lekeji muzyki
byta niska, w opinii pedagogdéw, ocena zwigzku kultury i sztuki z innymi dziedzi-
nami zycia oraz przyzwyczajenie do stylu prowadzenia zaje¢ w taki sposob, aby
kojarzyly si¢ one z relaksem i przyjemnoscig. Zdaniem badanych, zmniejsza to
szanse na powazne traktowanie na przyktad oceniania postepOw ucznidow w nauce.
Podobny stosunek do przedmiotoéw artystycznych, poza uczniami, wyrazaja rodzice,
inni nauczyciele a nawet dyrektorzy szkol. Marginalne traktowanie lekcji muzyki
uwidacznia si¢ rowniez w tym, ze nauczyciel jest zmuszony pracowa¢ w kilku szko-
tach lub prowadzi¢ zajecia dydaktyczne z innego przedmiotu, aby wypetni¢ pensum.

Az 86% nauczycieli muzyki uwazato, ze realizacja treSci zawartych w pod-
stawie programowej jest niemozliwa w przeznaczonym do tego czasie. Problem
stanowi takze brak pracowni muzycznych z dostepnym, odpowiednim wyposaze-
niem i materiatami dydaktycznymi®’.

Obraz polskiego nauczyciela muzyki ksztattuja czynniki wewngtrzne, jak wy-
ksztalcenie, osobowos¢, kompetencje oraz zewnetrzne, jak organizacja lekcji, wypo-
sazenie pracowni muzycznych czy stosunek do przedmiotu. Z oméwionych wyni-
kéw badan mozna wysnué nastepujgce wnioski:

* muzyki ucza czgsto nauczyciele niebedacy profesjonalnymi muzy-
kami,

16 Zob. Osrodek Rozwoju Edukacji, Nauczyciele w roku szkolnym 2014/2015, oprac.
M. Rachubka, Warszawa 2015.

17 Zob. Raport koricowy z badar nad wprowadzeniem nowej podstawy programowej z pla-
styki i muzyki, oprac. M. Krajewski, F. Schmidt, Poznan 2014.
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* nauczyciele muzyki nie posiadaja wyksztalcenia wyzszego zwigza-
nego z nauczaniem tego przedmiotu,

* muzyka jest przedmiotem zaniedbanym w szkolnej rzeczywistosci,

* czas przeznaczony na nauke muzyki oraz brak dostepnego wyposa-

zenia uniemozliwia rzetelng realizacj¢ zatozen podstawy programo-

wej.

Analiza SWOT sytuacji nauczyciela muzyki we wspoélczesnej rzeczywi-

stosci edukacyjnej

Funkcjonowanie nauczyciela muzyki we wspotczesnej rzeczywistosci eduka-
cyjnej jest wyjatkowo skomplikowane. Ponizsza tabela stanowi podsumowanie
podjetych w tym artykule tematow oraz przywotanych opinii, badan i dokumentow.
Analiza ma na celu uwypuklenie charakterystycznych dla zawodu nauczyciela mu-
zyki cech i wskazanie gtownych potrzeb, a takze korzysci ptynacych z uprawiania
tego zawodu. Analiza podkresla jedynie najwazniejsze aspekty bycia nauczycielem

muzyki.

Mocne strony:

e duze zaangazowanie w pracg

e doswiadczenie potwierdzone dlugim sta-
zem pracy

e wlasna aktywno$¢ muzyczna, realizowanie
pasji

e animacja zycia muzycznego Srodowiska
szkolnego i lokalnego

o aktywnos¢ przejawiajaca si¢ we wspol-
nych dziataniach na rzecz kultury muzycz-
nej

Stabe strony:

e przygotowanie do zawodu

e poziom kompetencji specjalistycznych

e ugruntowanie nauczania w paradygmacie
behawioralnym

e ,programocentryzm”

Szanse:

e _moda” na chory i orkiestry szkolne

o bogata oferta instytucji kultury skierowana
do uczniéw szkot

e powstawanie portali edukacyjnych zwig-
zanych z nauczaniem i uczeniem si¢ mu-

zyki

Zagrozenia:

e system o$wiaty w Polsce

e wptyw mediéw na kultur¢ muzyczna

e brak odpowiednio wyposazonych pracowni
muzycznych

e stosunek uczniéw, rodzicow i nauczycieli do
przedmiotu ,,muzyka”

e zbyt wiele tresci programowych do realizacji
w niewielkim wymiarze godzin

e rzadka i mato systematyczna wspotpraca
z instytucjami kultury

Z pordéwnania czynnikow wewnetrznych analizy SWOT wynika, ze mocne
strony nauczyciela muzyki zwigzane sa z jego cechami osobowosci. Wsrdd stabych
stron przewazajg natomiast cechy nabyte, na przyktad w toku edukacji czy wycho-

wania rodzinnego.
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Czynniki zagrazajace nauczycielowi muzyki skupione sg wokot problematyki
zwigzanej z funkcjonowaniem przedmiotu ,,muzyka” w polskim systemie o$wiaty,
a najwigksze szanse wokot dziatan skoncentrowanych na inicjatywach propaguja-
cych aktywno$¢ artystyczng w przestrzeni zycia publicznego.

Zakonczenie

Analiza dostgpnych materialéw dotyczacych kondycji polskiego nauczyciela
muzyki sktania do refleksji o jakos$ci powszechnej edukacji muzycznej w Polsce.
Refleksja ta powinna przebiega¢ w sposob globalny, ale i jednostkowy, aby ukie-
runkowa¢ dziatania majgce na celu zmiang obecnej sytuacji nauczania muzyki
w szkole podstawowej. Szczegdlnie waznym obszarem tych zmian jest edukacja
muzyczna w klasach I-III. T cho¢ proponowano juz wiele w tym zakresie, nadal nie
podjeto Zzadnych krokow w kierunku zmiany tej niekorzystnej dla rozwoju dzieci
sytuacji'®.

Powyzsza analiza nie stuzy jednak poglgbianiu frustracji, ale wrecz przeciw-
nie — pokrzepieniu. Ma bowiem na celu wskazanie obszaréw korzystnych zmian
oraz potrzeb, by coraz bardziej §wiadomie wprowadza¢ zmiany we wlasnej rzeczy-
wistosci edukacyjnej. Zofia Konaszkiewicz proponuje nauczycielom muzyki cato-
zyciowa refleksje wokot pigciu pytan przynaleznych do pigeiu obszarow rzeczywi-
stosci:

1. Pytanie o cel dziatalnos$ci pedagogicznej, czyli pytanie o cel i wartosci,

2. Pytanie o kontekst kulturowy, czyli zwiazanie si¢ z konkretng koncepcja
kultury,

3. Pytanie o dzieci i miodziez, czyli znajomos$¢ etapéw rozwojowych
czlowieka,

4. Pytanie o siebie samego w roli pedagoga, czyli refleksja nad soba
W ogole i nad soba jako nauczycielem,

5. Pytanie o metody nauczania®.

'8 Zob. R. Popowski, M. Grusiewicz, A. Soltysik, Nauczanie muzyki w szkole podstawowe;.
Analiza rozwigzania systemowego [online], [dostgp: 19 czerwca 2017]. Dostgpny w interne-
cie: <http://www.wychmuz.pl>.

9 Zob. Z. Konaszkiewicz, Konieczne obszary refleksji wspélczesnego pedagoga muzyka [w:]
Nowe obszary i drogi rozwoju edukacji muzycznej w Polsce, red. A. Biatkowski, Warszawa
2012, s. 108-125.
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SAMOOCENA STUDENTA

Stowa kluczowe:
samoocena, obraz wlasnej osoby, student

STUDENT SELF-ASSESSMENT

Keywords:
self-assessment, image of oneself, student

Abstract:

The article presents preliminary survey results on graduates’ self-assessment of oneself ima-
ge. Studies have been conducted in pedagogy students of Szczecinska Szkota Wyzsza Colle-
gium Balticum and Koszalinska Wyzsza Szkota Nauk Humanistycznych.

The primary objective of studies was an attempt to knowing and describing the level of gra-
duates’ self-assessment of their own image. The studies were also conducted to answer the
questions: Are the students aware of their personality traits and to what extent. How do they
see them? Which are accepted by them, and which are not? Is there a correlation between
woman and man when choosing their personality traits, their self-assessment and its accep-
tance or the lack of it? What is the level of awerness among graduating students of universi-
ties within the context of chosen personality traits? Does the higer education influence self-
esteem of a student? Is there a correlation between graduating students in terms of their self-
esteem? Does the age and a place of residence influence the self-assessment? The article,
however, is restricted and only some of the questions were raised: Is there a correlation be-
tween woman and man when choosing their personality traits? What is the level of awerness
of personality traits self-esteemof surveyed students and how do they assess it? Does gra-
duating university influence the self-esteem of a student? Is there an awerness of necessity
for re-evaluation of self-assesment after graduating university? Does the age and a place of
residence influence the self-assessment of students?

Wprowadzenie

W wyniku dtugotrwalego wysitku, skierowanego na prace nad wtasna osoba,
oraz przy udziale mocno rozwinigtej refleksji jesteSmy w stanie osiggng¢ wysoki
badz najwyzszy stopien dojrzatosci spotecznej. Nieodtacznym elementem tej reflek-
sji jest pytanie: ,,Kim jestem i kim chce by¢?” Odpowiedz na to pytanie jest w wielu
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przypadkach momentem zwrotnym w wyborze dalszej drogi zyciowej. Wybor ow
jest powodem nawigzywania kontaktow z ,,samym soba”. W konsekwencji prowadzi
to do zamierzonego i wzglednie poglebionego poznania siebie poprzez zgromadze-
nie sadow o cechach swojej osobowosci, osobistych pragnieniach, a takze o regutach
spolecznej prezentacji wtasnej osoby. Tak wiec samowiedza stanowi rezultat proce-
Su rozpoznawania jednostki, tym samym jest stymulatorem tworzenia sagdow warto-
$ciujacych, czyli samooceny.

Pojecie samooceny, jako skladnika oceniajgco-wartosciujagcego komponentu
pojecia o sobie samym, nie jest w literaturze przedmiotu jednoznacznie rozumiane®.
Nie wdajac si¢ w szersze rozwazania na ten temat, mozemy przyjaé, ze przez samo-
oceng nalezy rozumie¢ zespot sadow 1 opinii aktualnych wiasciwosci (fizycznych,
psychicznych, osobowosciowych, spotecznych), jak i potencjalnych mozliwosci,
ktore jednostka odnosi do swojej osoby®. Sam mechanizm dokonywania oceny obra-
zu samego siebie (samooceny) wymaga odpowiednio bogatej wiedzy o samym so-
bie, czyli samowiedzy. Innymi stowy sktadniki poznawcze (wiedza o sobie) i oce-
niajgco-wartosciujace (samoocena) pojgcia o sobie samym sg wzajemnie powigzane
i od siebie zalezne. A zatem nasze wyobrazenia na przyktad o swoich cechach o0so-
bowosci, umiejetnosciach (intelektualnych i manualnych), o swojej pozycji w oto-
czeniu, stosunkach z innymi ludZzmi, percepcji siebie przez innych, roéwniez nasze
wyobrazenia o wygladzie zewngtrznym czy aparycji wpltywaja na nasza oceng sie-
bie, nasz stosunek emocjonalny do siebie, na to czy mamy poczucie wysokiej, czy
niskiej wartosci, czy jeste$my z siebie zadowoleni i akceptujemy siebie, czy tez nie®,
Doznajemy przy tym - jak juz wspomniano - wielu standw emocjonalnych wzru-
szen, przezy¢, nastrojow. Gdy potaczone stany emocjonalne ,,wiedzg”, co jest apro-
bowane lub dezaprobowane, to staja si¢ wzglednie trwate i stabilne. Wowczas po-
wstaje u nas stan oceny, czyli ustosunkowanie si¢ do siebie®. Moze ono by¢ samoak-

! Zob. A. Hankata, Z. Wiodarski, Jestem czlowiekiem i zyje wsréd ludzi, Warszawa 1991;
A. Brzezinska, Struktura obrazu wiasnej osoby i jego wphyw na zachowanie, ,,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1973, nr 3; A. Jaczewski, Dojrzewanie, red. B. Woynarowska, Warszawa
1982; E. Stojanowska, Ja-idealne oraz spoteczne wzmocnienia a asertywnos¢ autoprezen-
tacji. ,,Przeglad Psychologiczny” 1992, nr 2; Z. Skorny, Mechanizm funkcjonowania sa-
mooceny a dziatalnosé¢ wychowawcza i postgpowanie korekcyjne, ,,Ruch Pedagogiczny”
1978, nr 6; R. F. Baumeister, J. D. Campbell, J. I. Krueger & K. E. Vohs, Does high self-
esteem cause better performance, interpersonalsuccess, happiness, or healthier lifestyles?,
»Psychological Science in the Public Interest” 2003, 4(1).

2 Zob. L. Niebrzydowski, Ksztattowanie sie samooceny w okresie dorastania, Gdansk 1983;
Z. Skorny, Mechanizm..., dz. cyt.; H. Kulas, Samoocena miodziezy, Warszawa 1986.

% Zob. M. Przetacznikowa, Z. Wlodarski., Psychologia wychowawcza, Warszawa 1987,

s. 412.

*J. Kozielecki sprowadzajac samowiedze do systemu osobistych sadéw, wyodrebnit pieé
klas sadoéw: sady opisowe zwane samoopisem, sagdy wartosciujagce zwane samoocenami,
sady o standardach osobistych, sady o regutach generowania wiedzy o sobie oraz sady do-
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ceptacja wyrazajaca si¢ w pozytywnej postawie wobec siebie lub samoodtraceniem,
czyli negatywna postawe wobec wlasnej osoby®. Nie ulega watpliwosci, ze bez
wzgledu na to, z jakim rodzajem samooceny mamy do czynienia (wysoka, niska,
stabilna, niestabilng, pozytywna, negatywna, pewna, zagrozong, adekwatng lub nie-
adekwatng), odgrywa ona istotng role nie tylko w poznaniu samego siebie, ale row-
niez w kierowaniu swoim zachowaniem oraz w realizacji planow i dazen zycio-
wych. I wlasnie z tego punktu widzenia zasluguje na uwage. Warto w tym miejscu
nadmienié¢, ze zawsze oceniamy siebie i swoje wlasciwosci z punktu widzenia za-
spokajania wlasnych potrzeb lub spelniania wymagan otoczenia. Czyli oceny obrazu
wilasnej osoby dokonujemy z jednej strony poprzez pordwnanie ,,ja realnego”(jakim
jestem w rzeczywistosci) z ,,ja idealnym” (jakim chcialbym by¢), a z drugiej strony
przez poréwnanie wlasnych cech, zachowan, osiagni¢¢, wyniku dziatania z cechami,
postepowaniem, osiggnieciami innych oséob, takze na podstawie ocen i opinii wyra-
zanych przez innych ludzi. Istnieje wigc wewngtrzne i zewn¢trzne kryterium samo-
oceny badz subiektywny i obiektywny jej standard. W niniejszym opracowaniu bede
postugiwat si¢ pojeciem samooceny ogolnej, globalnej, rozumianej jako catosciowy
stosunek do catoksztattu posiadanych przez nas wlasciwosci i catego naszego poste-
powania, oparty na ocenie tych cech, ktore sa uwazane przez nas za najwazniejsze
wsrod whasciwosci, z ktorymi sie identyfikujemy®.

Na uwage zastuguje rowniez okreslenie ,,obraz wlasnej osoby” (wlasnego
,Jja”). W literaturze przedmiotu spotyka si¢ wiele réznych okreslen pojecia ,,obraz
wlasnej osoby” - od pojecia o sobie samym, poprzez samoswiadomos$¢, §wiadomosé
siebie samego, samopoznanie, samooceng, pojecie wlasnego ,ja”, struktury ,ja”,
a na samowiedzy konczac. Niemniej zawsze, analizujac stanowiska wielu autorow
zajmujacych si¢ ta problematyka, kiedy méwimy o pojeciu obrazu wiasnej osoby,
wlasnego, ,,ja” autorzy rozpatrujg go w kontekscie dwoch mechanizméw - jedni
poznawczym, inni poznawczo-oceniajacym. W pierwszym ujgciu, pojgcie obrazu
wlasnej osoby obejmuje percepcje siebie lub wiedze o wlasnym ,,ja”, na ktorg skta-
daja si¢ przekonania i pojecie jednostki o sobie’. Natomiast w drugim ujeciu, gdy
bedziemy mogli spostrzegaé siebie, tworzy¢ wyobrazni¢ i pojecie o sobie, ocenia¢
pozytywnie lub negatywnie to, co jest przedmiotem naszego samopoznania, dozna-

tyczace regut komunikowania wiedzy o sobie (samoprezentacja). Zob. J. Kozielecki, Psy-
chologiczna teoria samowiedzy, Warszawa 1986, s. 86 i nast.

® Zob. 1. Dzwonkowska, K. Lachowicz-Tabaczek, M. Laguna, Samoocena i jej pomiar. Pol-
ska adaptacja skali SES M. Rosenberga. Podrecznik. Pracownia Testow Psychologicznych,
Warszawa 2008; A. T. Jersild, Rozwdj emocjonalny [w:] Psychologia wychowawcza, red.
Ch. Skinner, Warszawa 1971, s. 226-228.

® Zob. H. Kulas, Samoocena..., dz. cyt.; J. Kozielecki, O czlowieku wielowymiarowym: eseje
psychologiczne, Warszawa 1988; M. Huflejt-Lukasik, Ja i procesy samoregulacji. Réznice
miedzy zdrowiem a zaburzeniami psychiatrycznymi, Warszawa 2010.

" Zob. P. K. Oles$, Wprowadzenie do psychologii osobowosci, Warszawa 2008.
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jac przy tym wielu uczué, wzruszen, nastrojow i gdy potaczone stany emocjonalne
beda wiedziaty, co jest aprobowane, a Co nie, wowczas stang si¢ wzglednie stabilne
i powstanie u nas stan oceny, ustosunkowania si¢ wzglgdem nas samych. A zatem
dochodzimy tutaj do definiowania pojecia o sobie samym, o obrazie wilasnej osoby,
wedlug ktorego jest ono mechanizmem poznawczo-oceniajacym®. Innymi stowy,
mozna przyjacé, ze pojecie ,,obraz wiasnej osoby” jest mechanizmem poznawczo-
oceniajagcym, to znaczy, ze w wyniku procesu spostrzezen i wyobrazen na swoj
temat tworzymy wiedz¢ o sobie (przekonania, poglady) oraz okre$lony stosunek do
siebie, ktory przejawia si¢ w odpowiadajgcej temu pojeciu samoocenie. Jednocze-
$nie nagromadzona przez nas wiedza o sobie podlega poréwnaniu z wymogami
dziatan, zadaniami itp. albo z osiagni¢ciami innych ludzi, w wyniku czego dokonu-
jemy oceny siebie, co z kolei rodzi rozne stany emocjonalne’. Z tego tez wzgledu
sadzi¢ nalezy, ze jest to zjawisko niezwykle ciekawe i intrygujace, wymagajace
szczegoOlnej uwagi i zainteresowania.

Zalozenia metodologiczne badan

Podstawowym celem badan sondazowych byta proba wstepnego poznania
i okre$lenia poziomu samooceny studentow konczacych studia licencjackie i magi-
sterskie, a posrednio badania miaty da¢ odpowiedz na pytania: Czy i w jakim stop-
niu badani studenci u§wiadamiajg sobie swoje cechy osobowosci? Jak je oceniajg?
Ktore cechy akceptuja, a ktorych nie akceptuja? Czy istnieje korelacja miedzy bada-
nymi kobietami a m¢zczyznami w wyborze cech osobowosci ich samooceny oraz
akceptacji lub braku akceptacji? Jaki jest stopien oceny $wiadomosci studentow
konczacych studia licencjackie i magisterskie rozpatrywany w kontekscie wybra-
nych przez nich cech osobowosci? Czy studia wyzsze (licencjackie, magisterskie)
majg wpltyw na ksztaltowanie si¢ samooceny studenta? Czy istnieje korelacja mig-
dzy studentami konczacymi studia licencjackie i magisterskie w zakresie samooce-
ny? Czy wiek i miejsce zamieszkania maja wptyw na samoocene studentow?

Ze wzgledu na ograniczone ramy opracowania, w dalszej czgsci artykutlu za-
prezentowano tylko wybrane odpowiedzi na pytania: Czy istnieje korelacja migdzy
badanymi kobietami a me¢zczyznami w wyborze cech osobowosci? Jaka jest $wia-
domos$¢ samooceny cech osobowosci badanych studentéow i ich ocena? Czy studia
wyzsze majg wptyw na ksztaltowanie si¢ samooceny studenta? Czy istnieje $wia-

8 Zob. J. Reykowski, Osobowos¢ [w:] Psychologia jako nauka o czlowieku, red. M. Maru-
szewski, J. Reykowski, T. Tomaszewski, Warszawa 1966; E. Aronson, J. Aronson, Cz{o-
wiek — istota spoteczna, Warszawa 2009; E. Berne, W co grajq ludzie? Psychologia sto-
sunkow migdzyludzkich, Warszawa 2004.

° Obraz wiasnej osoby, pojecie o sobie samym to ,, caloksztalt wiedzy, wyobrazen i pojeé
jednostki o sobie, tworzacy wzglednie trwaly system pogladow, a takze — powstaty na ich
bazie — stosunek uczuciowy jednostki do samej siebie zwigzany z samooceng” - H. Kulas,
Samoocena..., dz. cyt., s. 17.

- 46 -



SAMOOCENA STUDENTA

domos$¢ przewartoSciowania samooceny studentow konczacych studia pierwszego
i drugiego stopnia? Czy miejsce zamieszkania i wiek maja wplyw na samoocen¢
studenta?

W badaniach obrazu wtasnej osoby studenta postuzono si¢ sondazem diagno-
stycznym, a w jego ramach dwoma technikami: ankietg oraz wywiadem. Kwestiona-
riusz do badania samooceny respondenci wypehiali w obecnosci prowadzacych
badania, stad uzyskano komplet materiatéw badawczych. Natomiast dzigki prowa-
dzonemu wywiadowi bezposredniemu uzyskano kwestionariusze od 58 badanych
studentéw. Problematyka kwestionariuszy, zwlaszcza ankiety, obejmowata szeroki
zakres zagadnien samooceny. Chodzito o mozliwie precyzyjne ustalenie stopnia:
samooceny badanych, §wiadomos$ci obrazu wtasnej osoby, samoakceptacji, uksztat-
towanych pogladoéw i przekonan respondentéw na ksztattowanie si¢ oceny wlasnej
osoby. W badaniach wykorzystano réwniez wyniki badan na temat samooceny stu-
denta, ktore przeprowadzono w latach 2014-15 w Szczecinskiej Szkole Wyzszej CB.
Czgs$¢ respondentow tamtych badan (tj. 35%) uczestniczyto réwniez w badaniach
przeprowadzonych w roku 2016'. Do oceny i analizy zebranych wynikéw badan
postuzono si¢ technikami statystycznymi'',

Charakterystyka badanej zbiorowosci

W prezentowanych badaniach, przeprowadzonych na przetomie lat
2016/2017, uczestniczyli studenci Szczecinskiej Szkoty Wyzszej Collegium Balti-
cum™ oraz studenci Koszalinskiej Wyzszej Szkoty Nauk Humanistycznych®. Lacz-
nie badaniami objeto 194 studentow, z tego w ostatecznym rozrachunku po przeana-
lizowaniu wszystkich uzyskanych z badan materiatow przyjeto do analizy i interpre-
tacji wynikow 173 kwestionariusze ankiet oraz 58 kwestionariuszy wywiadow™.
Studentéw dobrano zgodnie z procedurg prostego losowania zaleznego™. Charakte-
rystyke badanej zbiorowosci prezentujg tab. 1-3.

%W roku 2014 w badaniach uczestniczyli studenci CB w Szczecinie. Badania przeprowa-
dzono w grupie 121 osob, z tej grupy w badaniach 2016 roku uczestniczylo 42 studentow.

W prowadzonych badaniach postuzono si¢: miarami tendencji centralnej, miarami zmien-
nosci oraz korelacjg — wspotczynnikiem korelacji rangowej Spearmana; Zob. W. Kubielski,
A. A. Suchocka, Statystyka dla pedagogow. Podstawowe pojecia i techniki opracowywania
wynikow badan, Stupsk 2003, s.45-98.

2 W roku 2016 w badaniach uczestniczyli: studenci I11 roku studiéw licencjackich Star-
gardzkiej Szkoly Wyzszej ,,Stargardinum” - Edukacja Przedszkolna i Wczesnoszkolna —
29 0s0b, studenci Edukacji Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej, PPiZS 111 roku studiow li-
cencjackich Collegium Balticum w Szczecinie i Goleniowie — 36 0sob oraz studenci II ro-
ku studiow magisterskich o roznych specjalnosciach — 33 osob.

3 W badaniach uczestniczyli: studenci III roku studiéw licencjackich Pedagogiki Opiekun-
czo-Wychowawczej — 50 osob i 25 studentow studiow magisterskich.

1 Ze wzgledu na matg liczebno$é badanych, zaprezentowane w ponizszym opracowaniu
badania nalezy traktowa¢ jako wstgpny sondaz, ktérego wynikow nie mozna uogoélnia¢ na
cala populacje studiujacych osob.

15 Zob. W. Kubielski, A. A. Suchocka, Statystyka..., dz. cyt., 5.143.
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Tab. 1. Struktura plci badanej zbiorowosci

o L o L
< S s ¥ g S c P
SSl2 | 32| & |38 s | 3% | s
Ple¢ |9 § Zi= 5§ &
= 1S = S
Szczecinska Szkola Wyizsza Koszalinska Wyzsza Szkola
Collegium Balticum Nauk Humanistycznych
Kobiety 54 | 83,08 18 54,55 29 58,00 14 56,00
Mgzezyzni | 11 | 16,92 15 45,45 21 42,00 11 44,00
Razem: 65 |100,00 33 100,00 | 50 |100,00 25 100,00
Razem: 98 75
Razem: 173

Zrodto: Badania wlasne.

Ple¢ jako cecha biospoteczna stanowila istotng zmienng z uwagi na charakter
prowadzonych badan. Wyniki zaprezentowane w tab. 1 wskazujg na przewage ko-
biet, ale dotyczy to tylko studentow uczestniczacych w studiach licencjackich. Na-
tomiast na studiach magisterskich liczba kobiet i mezczyzn byta przyblizona.

Kolejnym czynnikiem charakteryzujacym badang populacje byto miejsce za-
mieszkania. Wyniki prezentuje tab. 2.

Tab. 2. Studenci wedtug miejsca zamieszkania

g : 2 ,
- Sl f |82<| X S S B2g ¥
Miejsce ge| ° |gg>| ° g e < Bo9 °
zamieszkania L = 2 E
Szczecinska Szkola Wyzsza Koszalinska Wyzsza Szkola Nauk
Collegium Balticum Humanistycznych
Duzemiasto || 4596 | 4 [1212| 12 | 2400 | 6 | 24,00
— wojewddz.
Mate miasto -
. 19 29,23 12 36,36 11 22,00 8 32,00
gmina
Wies$ 39 60,00 17 51,52 27 54,00 11 44,00
Razem: 65 | 100,00 33 100,00 50 100,00 25 100,00
Razem: 98 75
Razem: 173

Zrodlo: Badania whasne.
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Analiza tab. 2 wskazata, iz najwigksza grup¢ wsrod badanych stanowili stu-
denci wywodzacy si¢ ze Srodowiska wiejskiego. Na 173 osoby uczestniczace
W badaniach 94 z nich wywodzity si¢ ze §rodowiska wiejskiego, co stanowito 54%
badanej populacji, 50 0s6b (29%) z matych miast i 29 oséb (17%) z duzych miast,
takich jak Szczecin i Koszalin.

Tab. 3. Studenci wg wieku na studiach licencjackich i magisterskich

o Q @ L
< % S _:’:’ S < < é
S| & |52 & |S§5| & |38/ ¥
Wiek ) g =) ) g 2=
= S = S
Szczecinska Szkola Wyzsza Koszalinska Wyzsza Szkola Nauk
Collegium Balticum Humanistycznych
Do 25 lat 23 35,39 1 3,04 7 14,00 3 12,00
26 — 30 lat 22 33,84 13 39,34 14 28,00 10 40,00
3135 lat 11 16,92 15 45,50 19 38,00 4 16,00
36 — 40 lat 4 6,15 4 12,12 5 10,00 6 24,00
Powyzej 40 lat 5 7,70 - - 5 10,00 2 8,00
Razem: 65 100,00 33 100,00 50 100,00 25 100,00
Razem: 98 75
Razem: 173

Zrodlo: Badania whasne.

Z danych zawartych w tab. 3 wynika, ze najliczniejszg grupa byli studenci
w przedziale wiekowym 26-35 lat (108 osob), co stanowito 62% catej badanej po-
pulacji. Dugg grupe — 34 osoby — stanowili studenci w wieku do 25 lat, tj. 19%,
a trzecig — 310s6b (18%) — w przedziale wiekowym od 36 roku wzwyz.

Uczestnicy badan prezentowali strukturg zlozona, powiazang wiezia spo-
teczng sktadajaca sic ze wzglednie statych i trwaltych grup, charakteryzujacych si¢
pewnymi wspolnymi cechami oraz powtarzalno$cig zachodzacych w nich procesow.

Wyniki badan
Ztozono$¢ i wielowatkowos¢ przeprowadzonych badan, jak i $ciste ramy ni-
niejszego opracowania nie pozwolily na zaprezentowanie pelych ich wynikow.
Swojg interpretacje wynikow ogranicz¢ do mniej lub bardziej szczegdtowych odpo-
wiedzi na niektore z wczes$niej postawionych pytan zamieszczonych w zatozeniach
metodologicznych badan.
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1. Swiadomo$¢ samooceny cech osobowosci badanych studentéw, ich ocena
oraz stopien akceptacji badz braku akceptacji rozpatrywana w kontekscie
plci

Nie ulega watpliwosci, ze ocena samego siebie wymaga odpowiedniego stop-
nia rozwoju samoswiadomosci. Samoocena jest wigc jedng z form Swiadomosci
siebie samego. Swiadomos¢ posiadanych whasciwosci, czyli nagromadzonych przez
nas informacji (wiedzy) o nas samych stanowi podstawe¢ ich oceny przez nas, jak
i przez innych ludzi. A zatem $wiadomos$¢ samego siebie wpltywa w sposéb istotny
na nasze zachowania, relacje wzgledem spoleczenstwa. Oczywiscie, jesli w pelni
uswiadamiamy sobie miejsce, jakie w tej spotecznosci zajmujemy oraz na co nas tak
naprawde sta¢. Wiedza o nas samych ksztaltuje si¢ w oparciu o réznorodne do-
$wiadczenia, wynikajace z wzajemnych relacji biografii spotecznej oraz na podsta-
wie sagdow 1 opinii innych ludzi, z ktorymi mieliSmy do czynienia. Czynniki te kreu-
ja naszg samowiedzg i samooceng i sg tresciowo bardzo zréznicowane, np. r6zno-
rodne wzory osobowe studentow, §rodowisko rodzinne, miejsce zajmowane przez
nas w hierarchii $rodowiska pracy, kierunek studidow, grupy towarzyskie, miejsce
zamieszkania itd. Te i inne czynniki w sposob istotny wplywaja na ksztaltowanie si¢
naszej samoswiadomosci i okre§lonych cech osobowo$ci. Aby okresli¢ stopien
$wiadomos$ci samooceny cech osobowosci, przedstawiono badanym list¢ 50 cech,
z prosba o odpowiedz na pytanie: Ktore z zaprezentowanych cech osobowosci cha-
rakteryzujag Pana (Panig) najpelniej? Do oceny wypowiedzi przyjeto skale 1-5
(1. Nie, 2. Raczej nie, 3. Trudno powiedzie¢, 4. Raczej tak, 5. Zdecydowanie tak).
Wprowadzono réwniez wartosci wspotczynnika stopnia §wiadomosci nasilenia sa-
mooceny, ktory zaprezentowano w tab. 4. Wyniki samooceny cech osobowosci
prezentuje tab. 5.

Tab. 4. Wspotczynniki $wiadomos$ci samooceny cech osobowosci wybranych przez studen-

tow
Wspélezynnik stopnia $wiadomosci nasilenia samooceny
BardZ(_) Wysoki Umiarkowany Niski Ba_rdz_o
wysoki niski
-4,6 45-3,6 35-26 25-16 15-

Zrodto: Badania wlasne.
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Tab. 5. Samoocena cech osobowosci badanych respondentéw oraz wspotczynnika $wiado-
mosci rozpatrywana w kontekscie plci

Cechy KOBI E\I/sYp()l- Cechy MEZCZ‘://sZpl\(I’) :-

Lp. osobowosci Ranga . osobowosci Ranga .
czynnik czynnik
1 Ambicja 3 47 Samodzielno$é 15 48
2 Od,p,OWIEdZIaI_ 3 4,7 Inteligencja 1,5 47
nosé
3 Wytrwatosé 3 4,6 Komunikatyw- 4 47
4 Religijnosé 3 4,6 Analitycznos¢ 4 4,5
5 Szczerosé 3 46 Praktycznos¢ 4 45
6 Powsciagliwosé 75 46 Wytrwatos¢ 75 45
7 Oryginalno$¢ 75 4,6 Rozumno$é 75 3,9
8 Zapobiegliwo$é 75 4.6 Ambicja 75 3,6
9 Emocjonalnos¢ 7,5 45 Odpowiedzialnos¢ 7,5 3,6
10 | Uczciwo$¢ 10 4,5 Krytycyzm 10 3.6
11 Towarzyskos¢ 11 40 Towarzyskos¢ 11 3,6
12 | Rozumnos¢ 12 4,0 Ryzykownosc 12 34
13 Ciekawosé 13 40 Energiczno$¢ 13 3,4
14 | Krytycyzm 14,5 3,7 Ciekawosé 14,5 3,3
15 Skromnosé 14,5 3,7 Wyobraznia 14,5 3,3
16 Wyobraznia 16,5 3,2 Konformizm 16 3,2
17 Inteligencja 16,5 3,2 Konsekwencja 17 2,2
18 Rozwazno$é 18 2,4 Stanowczos$¢ 18 2,2
19 Komunikatyw- 19 2,4 Religijnosc 19,5 2,2
20 Samodzielno$é 20 2,2 Uczuciowosé 19,5 2,1
21 Ryzykownos$¢ 21 1,2 Nie$mialos¢ 22 2,0
22 | Praktycznosc 22,5 1,2 Razem: 58 mezczyzn
23 | Niesmiato$¢ 22,5 1,0
Razem: 115 kobiet

Zrodlo: Badania whasne.

Analiza uzyskanych wynikow na pierwszy rzut oka wskazuje na wyrazne
zréznicowanie samooOceny cech osobowosci badanych respondentdow i to zard6wno
W odniesieniu do plci, jak i typu studiow. Niemniej wnikliwa analiza zaprezentowa-
nych danych pozwala sformutowaé wiele ciekawych wnioskow. Po pierwsze, anali-
za wynikow wskazuje, ze zarowno kobiety, jak i mezczyzni posiadajg utrwalony
obraz oceny swoich cech osobowych. Kobiety w stopniu wysokim, poniewaz obli-
czony wspotczynnik $wiadomosci wynidst WS kobiety=4,18, @ mezczyzni w stopniu
umiarkowanym WS mezezymi=3,28. Kobiety najwyzej oceniaty takie cechy osobowo-
$ci jak bycie ambitnym, odpowiedzialnym, wytrwatym w dgzeniu do celu, natomiast
mezczyzni - bycie samodzielnym, inteligentnym i komunikatywnym. Gdy u kobiet
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ambicja i odpowiedzialno$¢ otrzymaty rangg 3, to u m¢zczyzn te cechy osobowosci
otrzymatly range 7,5. Stopien samooceny trzech pierwszych cech mierzony u kobiet,
jak i u mezczyzn jest taki sam WS=4,7 (bardzo wysoki). Analizujac dane w tab. 5,
mozna zauwazy¢ bardzo wysoka pozycje, jaka zajmuje religijno$¢ u kobiet. Cesze
tej przyznano takg samg range jak trzem jg poprzedzajacym. Religijno$¢ u mezczyzn
znajduje si¢ na przedostatnim miejscu cech przez nich wybranych. W dalszej anali-
zie wynikow (tab. 5) tatwo zauwazyé¢, iz takie cechy osobowos$ci jak szczerosé,
emocjonalnos¢ skromnos¢, ktore cenione sa wysoko przez kobiety w samoocenie
mezezyzn w ogole nie wystepuja. Wida¢ zasadnicza roznice w podejsciu do samo-
oceny cech osobowos$ci w odniesieniu do wrazliwej, emocjonalnej natury kobiety
i racjonalnej natury mezczyzny. Nalezy zaznaczy¢, ze mimo ustawienia cech 0so-
bowosci w znacznej odleglosci od siebie i przy réznych rangach wspoétczynnik
swiadomosci samooceny rozpatrywanych cech osobowosci przez kobiety jest bardzo
wysoki jak w przypadku szczerosci (WS=4,6) i wysoki jak w przypadku emocjonal-
nosci (WS=4,5) i skromnosci (WS=3,7). Kobiety nie cenig takiej cechy osobowosci
preferowanej przez m¢zczyzn jak bycie analitycznym, ktora kojarzy si¢ z mysleniem
kreatywnym, koncepcyjnym, rozwigzywaniem probleméw, podejmowaniem ryzy-
kownych decyzji, bycie samodzielnym, komunikatywnym, praktycznym. Te cechy
osobowosci zajmujg w ich samoocenie najnizsze rangi, na przyktad samodzielnos¢
(20 ranga przy WS=2,2 ocena niska) czy ryzykowno$é (21 ranga przy WS=1,2 oce-
na bardzo niska). Poniewaz samoocena cech osobowos$ci badanych kobiet i mez-
czyzn w wielu miejscach jest zbiezna, cho¢ cechom tym nadano rézne rangi nalezato
okresli¢, czy zachodzi korelacja miedzy badanymi kobietami i me¢zczyznami w wy-
borze preferowanych przez nich cech osobowosci, ich samooceny oraz akceptacji
lub braku akceptacji. Jesli zatozymy, ze zachodzi, to jaka jest jej sita? Aby odpo-
wiedzie¢ na to pytanie, postuzono si¢ wspdtczynnikiem korelacji rangowej C. Spe-
armana, ktory stluzy do opisania sity korelacji dwoch cech w przypadku, gdy cechy
sa mierzalne, majg charakter jakoSciowy, istnieje mozliwos¢ ich uporzadkowania,
a badana zbiorowo$¢ jest nieliczna. Obliczony wspdlczynnik korelacji rangowej
miedzy wyborem cech osobowosci i ich samoocena przez kobiety i mgzczyzn wy-
niost:

62 di* 6-358

Ry =1- 2 =+ 2
Y n(n?-1) 173-(1732 -1)
Obliczony wspotczynnik korelacji rangowej R,,=0,83 miedzy wyborem i sa-
mooceng cech osobowosci przez kobiety w stosunku do wyboru i samooceny cech
osobowosci preferowanych przez mezczyzn miesci si¢ w przedziale wartosci 0,70-

=0,83

0,89'°, a zatem jest to korelacja wysoka, zalezno$¢ znaczna. Innymi stowy, oznacza

16 Zob. J. P. Guilford, Podstawowe metody statyczne w psychologii i pedagogice, Warszawa
1960; Z. Rogozinski, Statystyka spoteczna — indukcja spoleczna. Funkcje regresji korelacja
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to, ze zalezno$¢ w wyborze i samoocenie preferowanych cech osobowosci przez
kobiety i mezczyzn rozni si¢ istotnie. Wystarczy spojrze¢ na pierwszych 10 cech
wybranych przez kobiety i m¢zczyzn.

2. Swiadomosé i przewartosciowanie samooceny (cech osobowosci) studen-
tow konczacych studia licencjackie i magisterskie
Swiadomo$¢ oceny obrazu wlasnej osoby odnosi si¢ zwykle do pojedynczych
cech. Niemniej w wyniku zyciowych doswiadczen, w naszym przypadku studiowa-
nia i w konsekwencji ukonczenia studiéw, te indywidualne cechy ulegaja uogoélnie-
niu i przewarto$ciowaniu. Powstaje wowczas samoocena calo$ciowa zréznicowana
ze wzgledu na jej poziom, warto$¢, trwatosé, trafnos¢ itd. W przedstawionych bada-
niach interesujacym okazata si¢ kwestia przewarto§ciowania, zmiany samooceny
w wyniku odbytych studiow licencjackich i magisterskich. Czy studia maja wplyw
na ksztattowanie si¢ samooceny? W tym celu odwotano si¢ zarowno do wczesniej-
szych wynikoéw badan z roku 2014, jak i badan i wspotczesnych z 2016/17. Porow-
naniu poddano po dziesie¢ cech osobowosci w kazdej grupie, znajdujacych sie
W hierarchii wybordw, i utozsamiania si¢ z nimi studentéw na najwyzszym poziO-
mie uzyskanych rang. Wyniki prezentuja tab. 61 7.
Tab. 6. Samoocena cech osobowosci badanych respondentéw oraz wspotczynnika $wia-

domosci, rozpatrywana w kontek$cie studiow licencjackich i magisterskich
przed ukonczeniem studiow — 2014 rok

Studia licencjackie Studia magisterskie
Cechy Cechy
p. osobowosci Ranga WSP(')_l- osobowosci Ranga Wsp()_l-
czynnik czynnik
1 | Towarzysko$¢ 15 4,0 Inteligencja 1 4,5
2 . ., 1,5 4,0 Odpowiedzial- 2 3,8
Komunikatywnos$¢ .
nos¢
3 | Ciekawos¢ 3,5 3,8 Wyobraznia 3 3,8
4 | Ambicja 3,5 3,6 Ambicja 5 3,7
5 | Uczciwo$é 5 3,6 Krytycyzm 5 3,7
6 |Solidno$¢ 6 3,0 Ciekawosé 5 3,7
7 |Religijnosé¢ 7 3,0 Wytrwalosc¢ 7 3,5
8 | Wyobraznia 6 2,9 Analityczno$¢ 8,5 3,4
9 | Odpowiedzialno$¢ 9 2,6 Praktyczno$¢ 8,5 3,4
10 |Emocjonalnosé¢ 10 2,5 Samodzielnosé 8,5 3,2

Zrodlo: Badania whasne.

liniowa i wielokrotna, korelacja kolejnosci rang, t. 2, Warszawa 1967, R. Zielinski, Tablice
statystyczne, Warszawa 1972.
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Tab. 7. Samoocena cech osobowosci badanych respondentéw oraz wspotczynnika $wiado-
mosci rozpatrywana w kontekscie studiow licencjackich i magisterskich po zakon-
czeniu studiow - 2016 rok

Studia Studia
L Cechy licencjackie Cechy magisterskie
P osobowosci Wspol- osobowosci Wspol-
Ranga . Ranga .
czynnik czynnik
1 | Kolezenskosé 1 4.4 Sprawnos¢ 2 48
intelektualna
2 | Wyobraznia 2 43 | Odpowiedzial- 2 48
nosc
3 Towarzyskos¢ 3,5 3,8 Rozumnosé 2 48
K ik -
4 | Comunikatyw 35 38 | Praktycznoé 5 4,7
nosc
5 Obowiazkowo$¢ 55 3,7 Umiejetnosé 5 47
6 Wytrwatosé 55 3,7 Analityczno$¢ 5 4.7
7 | Odpowiedzial- 5,5 37 | Wyobraznia 7 4,2
nosc
K ik -
g | omunikatyw 8 37 | Towarzyskot 9 4,2
nosc
9 Wyrozumiato$é 9 3,7 Zdolnos¢ 9 41
10 | Religijnosé 10 g5 | Komunikatyw- 9 a1
nosc

Zrodto: Badania wlasne.

Analizujac wyniki zamieszczone w tab. 6 i 7, fatwo zauwazy¢, iz w grupach
licencjackich (rok integrujacych wokot siebie (ranga 1), jak i cechy wchodzacych
w interakcje z otoczeniem 2014 i 2016) najwiecej wyborow (najwigksza akceptacje)
otrzymaty cechy osobowosci zaliczane do grupy osobistych, spotecznych, okreslaja-
cych stosunek do innych (ranga 2), takie jak: ambicja, solidno$¢, wyobraznia, cie-
kawos¢, towarzyskos¢, komunikatywnos¢, wyrozumiatosé, itd. Na miejscu trzecim
akceptacji w grupach licencjackich znalazty si¢ w grupie z 2014 roku cechy osobo-
wosci - religijno$¢, emocjonalno$é, a w grupie z 2016 roku - odpowiedzialnosc,
obowigzkowos¢, pracowitos¢, a wigc cechy okreslajace lub wystepujace w stosunku
do pracy i obowigzkéw podlegajacych ocenie moralnej. W zasadzie mozna powie-
dzie¢, ze nie ma istotnej rdznicy w samoocenie cech osobowosci badanych studen-
tow na poziomie licencjackim. Obliczony wspotczynnik korelacji rangowej miedzy
wyborem cech osobowosci dwoch grup licencjackich wyniosht: R,y= 0,18, a zatem
jest to korelacja niska (0,01-0,19) prawie nic nieznaczaca. Innymi stowy, 0znacza to,
ze zalezno$¢ w wyborze i samoocenie preferowanych cech osobowosci badanych
studentow w grupie z 2014 i 2016 roku nie rozni si¢ istotnie. Nieco inaczej wyglada
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sytuacja w odniesieniu do grup studentow, ktorzy ukonczyli studia magisterskie.
Poréwnujac dokonang przez nich samooceng cech osobowosci (tab. 6 i 7), wyraznie
wida¢, ze w $wiadomosci badanych respondentow nastgpilo przewarto$ciowanie
cech osobowosci, w wyniku odbytych studiow magisterskich, w stosunku do cech
osobowosci z poziomu licencjackiego. I tak, w grupie studentdow konczacych studia
magisterskie w roku 2014 najwigksza akceptacj¢ otrzymaty cechy osobowosci zali-
czane do grupy cech okreslajacych stosunek do pracy i obowigzkéw podlegajacych
ocenie moralnej, tj. odpowiedzialno$é¢, solidnos¢, sprawiedliwosé, obowigzkowosc,
pracowitos$¢, zdyscyplinowanie itd. Natomiast w grupie studentéw konczacych stu-
dia magisterskie w 2016 roku najwigksza akceptacj¢ otrzymaty cechy psychiczne,
takie jak umiejetnosci, sprawnosci intelektualne, praktycznosé, zdolnosé. Obliczony
wspotczynnik korelacji rangowej migdzy wyborem i samooceng cech osobowosci
grup licencjackich i magisterskich wyniost dla grup z 2014 roku - R,,=0,76 (prze-
dziat wartosci 0,70-0,99), a dla grup z 2016 roku - Ry~= 0,92 (przedzial warto$ci
(0,90-0,99)"". W pierwszym przypadku R,y=0,76 jest to korelacja wysoka (znaczna),
a w drugim przypadku R,,=0,92 korelacja bardzo wysoka (bardzo powazna). Innymi
stlowy, oznacza to, ze studia maja istotny wptyw na ksztatltowanie si¢ samooceny.

3. Samoocena a miejsce zamieszkania i wiek

Miejsce zamieszkania (rzadko analizowana zmienna) i wiek - jako determi-
nanty samooceny, wiazg si¢ z uzyskaniem wgladu w ich znaczenie dla ksztattowania
si¢ obrazu wlasnej osoby. Zwlaszcza dotyczy to miejsca zamieszkania. Mozna przy-
jac¢, ze przebywanie w okre§lonym miejscu zamieszkania ma istotny wpltyw na
ksztattowanie si¢ oceny obrazu wilasnej osoby. Cztowiek uznawany jest za istote
spoteczng, ktora funkcjonuje w danym uktadzie spotecznym, a wiec w rodzinie,
grupie rowiesniczej czy grupie sasiedzkiej, za$ te ulokowane sa w strukturze spo-
tecznej ,,na roznych pozycjach”, ktére decydujg o jakosci $rodowiska wycho-
wawczego i jednoczesnie o jakosci oddziatywan wychowawczych, roznych mozli-
wosciach rozwojowych, co moze stanowi¢ podloze ksztaltowania si¢ samooceny.
Jak przedstawialy si¢ rezultaty badan w odniesieniu do ksztaltowania swojej samo-
oceny w odniesieniu do miejsca zamieszkania i wieku, prezentuja tab. 81 9.

7 7ob. tamze.
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Tab. 8. Samoocena studenta a miejsce zamieszkania

Samoocena

Miejsce o © ©
zamiesz- 3 g = s Razem
kania | R | & | 2 8| 8| 8| B £ | Y

[e) = <} [

o (@) zZ z
Duze mia-
sto woje- 8[29] | 27,59 | 10[29]| 31,03 | 9[29] | 34,49 | 2[29] | 6,89 100,00
wodzkie
g;{egﬁfr;a 7[50] | 14,00 | 15[50]| 30,0 | 10[50]| 20,00 | 18[50]| 36,00 100,00
Wies 17[94]| 18,09 | 29[94]| 30,85 | 32[94]| 34,04 | 16[94]]| 17,02 100,00
Razem: 32 54 51 36
Razem: 173

Zrodlo: Badania whasne.

Analiza wynikow zamieszczonych w tab. 2 i 8 wskazata, ze miejsce zamiesz-
kania wywiera znaczny wpltyw na wzrost niepewnosci kreowania obrazu samego
siebie. Im wigksze skupisko ludzkie, tym czeSciej ujawnia si¢ chwiejno$¢ i niepew-
no$¢ samooceny. Problem ten wystepuje u 65,5% studentow wywodzacych si¢
Z duzych miast, 40% studentéw matych miast i 44% studentow wywodzacych si¢ ze
wsi. Prawdopodobnie duze miasta generuja ogodlnie znacznie wigksze problemy
w zakresie formowania si¢ adekwatnej samooceny niz ma to miejsce w malych mia-
stach i na wsi. Ciekawie wyglada tez formulowana przez studentdéw samoocena
W odniesieniu do wyboréw pozytywnych i negatywnych. Najwigcej wyborow sa-
mooceny pozytywnej zadeklarowali studenci wywodzacy si¢ z duzych miast, bo az
27,59%. Prawdopodobnie jest to nastgpstwem wigkszego zrdéznicowania oddziaty-
wan Srodowiska spotecznego duzych miast, a wigc takze roznego oddziatywania na
proces kreowania pozytywnej samooceny (autoidentyfikacji). Natomiast samoocena
negatywna wyrazniej ujawnia si¢ w matych miastach (identyfikuje si¢ z nig 36%
studentow) i na wsi (17%), natomiast znacznie rzadziej ujawnia si¢ w duzych mia-
stach (0k.7%). Te¢ tendencje mozna taczy¢é z wyraznie ustalonymi w mniejszych
spoteczno$ciach (wie$, mate miasto) standardami okre$lajgcymi ,,ja idealne” i ,,ja
powinnosciowe”, a takze silniejsza niz w wigkszych skupiskach miejskich kontrola
spoleczng, stad tez mozliwy jest proces autoidentyfikacji w kierunku negatywnego
,ja realnego”, bedacego wynikiem odzwierciedlania naznaczajacych odstgpstwa od
wymaganych standardoéw ocen spotecznych.
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Tab. 9. Samoocena studenta a wiek

Samoocena
g « Razem
Wiek s g g s >
S S - T A O -
o = [ (o))
a @) Z Z
Do 25 lat
6[34] 7.64 9[34] 6.47 10[34] 9.41 9[34] 8,47 100,00
26-30 lat
12[59] 0,33 17[59] 8,81 19[59] 2.20 11[59] 8,64 100,00
31-35 lat | 10[49] 15[49] 15[49] 9[49] 100,00
0,40 0,61 0,61 8,36
36-40 lat | 7[19] 5[19] 5[19] 2[19] 100,00
6,84 6,31 6,31 0,52
Powyzej 5[12] 2[12] 3[12] 2[12] 100,00
40 lat 1,66 6,67 5,00 6,67
Razem: 40 48 52 33
Razem: 173

Zrodto: Badania wlasne.

Badania sondazowe wykazaly rowniez, ze poziom oceny obrazu wlasnej 0so-
by studentéw uzalezniony jest w wigkszym lub mniejszym stopniu od ich wieku.
Odpowiednie wyniki prezentuje tab. 9. | tak, ocenianie siebie w konteks$cie porow-
nywania ,,ja realnego” z ,,ja idealnym” jest w glownej mierze postepowaniem, jakie
charakteryzuje studentow 25-30-letnich. Studenci powyzej 36 roku zycia nie przy-
ktadaja do tego wigkszej wagi. Wyglada na to, Zze nie majg potrzeby poréwnywania
siebie z ,ja idealnym” i udowadniania sobie i innym swojej warto$ci, poniewaz
dobrze wiedza, jakie posiadajg cechy i umiejetnosci oraz akceptujg je, odpowiednio
dostosowujac do nich wilasny, indywidualny prég wymagan. Podobnie wyglada
sposOb oceniania rozpatrywany poprzez pryzmat poréwnywania siebie z innymi
studentami. Dla grupy studentéw w wieku 25-30 lat to poréwnywanie ma istotne
znaczenie. Szczegdlnie wazny jest wynik porownywania si¢ z rowiesnikami, anali-
zowanie réznic i podobienstw, wad i zalet. Ta grupa wiekowa chce wyrazi¢ 1 poczué
swojg niezaleznos$¢, pragnie by¢ lepsza od innych, ale rdwniez pragnie spotecznej
akceptacji i uznania (potrzeba afiliacji). Oznacza to rowniez, ze w tym okresie zycia
bolesniej odczuwa kazda porazke (zaliczenia, egzaminy), jak rowniez krytyczne
uwagi np. nauczycieli akademickich, kolezanek czy kolegow. Oczywiscie latwo
zauwazy¢, iz w grupie studentow 25-30 lat strategig stuzgca ochronie samooceny
jest porownywanie siebie ,,w dot” do osob o obiektywnie mniejszych osiagnigciach,
czym zyskuja zadowolenie z siebie. U studentow z grup wiekowych 36 lat i wyzej
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samoocena w znacznym stopniu zwigzana jest z samoakceptacja, czyli uczuciowym
stosunkiem do samego siebie. Ponadto taka samoocena tworzona jest na bazie sa-
modzielnej opinii o sobie samym (wtasne doswiadczenia), konfrontowanej z opinig
otoczenia, przy czym kazda z tych opinii ma dla studentow jednakowa warto$¢.
Mozna powiedzie¢, ze okoto 60% studentow, z grupy wiekowej 36 lat i wyzej, pre-
zentuje samooceng wysoka, ale niezawyzong, a zarazem adekwatng, a wigc zgodng
Z rzeczywistymi ich mozliwo$ciami.

Whioski

Istnieje zasadnicza r6znica migdzy samooceng kobiet i m¢zczyzn rozpatrywa-
na przez pryzmat wybranych i akceptowanych przez studentéw cech osobowosci.
Liczba wyboréw i akceptacji cech osobowos$ci u kobiet (23 akceptacje) jest nie-
znacznie wyzsza niz u m¢zczyzn (21 akceptacji). Okoto 75% cech osobowosci okre-
$lajacych obraz wtasnej osoby kobiet i mezczyzn jest wspolna, rdznicuje je tylko
miejsce (przyznana ranga) w hierarchii waznosci u jednych i drugich. Na podstawie
wynikow badan i uzyskanych wspotczynnikach korelacji R,,=0,76 i Ry,=0,92 mozna
stwierdzi¢ istotng, wysoka, pozytywna zalezno$¢ pomiedzy ukonczonymi studiami
a przewarto$ciowaniem samooceny studentow. Wyniki wskazuja, ze w §wiadomosci
badanych studentow nastgpito przewartosciowanie cech osobowosci w wyniku od-
bytych studiow magisterskich w stosunku do cech osobowosci z poziomu licencjac-
kiego. Wskazuja na to zarowno dokonane wybory cech osobowosci, jak 1 wspot-
czynnik stopnia $wiadomosci nasilenia samooceny, ktoéry miescit si¢ w granicach
stanow wysokich, tj. 4,5-3,6. Wzrost niepewno$ci kreowania obrazu siebie zalezy od
miejsca zamieszkania (im wigksze skupisko ludzkie, tym czg$ciej ujawnia si¢ nie-
pewnos¢ i chwiejnos¢ samooceny). Prawdopodobnie duze miasta generuja ogdlnie
znacznie wigksze problemy w zakresie formowania si¢ adekwatnej oceny obrazu
wlasnej osoby. Samoocena negatywna wyrazniej ujawnia si¢ u studentow wywodza-
cych si¢ ze wsi i malych miast, natomiast znacznie rzadziej ujawnia si¢ w duzych
miastach. Poziom samooceny studentow uzalezniony jest rowniez od wieku. Ocenia-
jac siebie w konteksécie porownywania ,,ja realne” z ja idealnym”, czyni to okoto
70% studentow mieszczacych sie W przedziale wiekowym 25-30 lat i okoto 18%
studentow w wielu od 36 lat wzwyz. Podobnie wyglada samoocena studentow roz-
patrywana poprzez pryzmat poréwnywania siebie z innymi studentami. Dla grupy
studentow w wieku 25-30 lat to porownywanie ma istotne znaczenie. Opowiedziato
si¢ za nim okoto 68% studentow. U studentéw z grup wickowych 36 lat i wyzej
samoocena w znacznym stopniu (okoto 60%) zwigzana jest z samoakceptacjg.
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O DZIECKU I POSTAWIE MILOSCI
STUDENTOW SZKOLY NIEPUBLICZNEJ

Stowa kluczowe:
dziecko, jezykowy obraz §wiata

ABOUT THE CHILD AND LOVING ATTITUDE OF PRIVATE SCHOOL
STUDENTS
Keywords:
child, linguistic vision of the Word

Abstract:

Children are under the protective custody by the international and national law. Their rights
are guaranteed by the convention, the Agreement and the national legislation. This article is
an attempt to take a complex view on the the source and meaning of these rights.

Zachodzace w otaczajacej nas rzeczywistosci zmiany spoleczne, ktore wcigz
rodza nowe niebezpieczenstwa i nowe nadzieje, motywuja do zadania pytania: Jaki
bedzie §wiat, w ktorym beda zy¢ nasze dzieci, czy nadal bedzie to $wiat peten agre-
sji, niezawinionej nierownosci sprowadzajacej ludzi do roli konsumentow walcza-
cych o przetrwanie, §wiat holdujacy ideologii ,,mie¢”, czy tez $wiat migdzyludzkie;j
solidarnos$ci, w jakim za priorytetowe uznaje si¢ takie wartosci jak wolnos¢, szcze-
$cie, dobro, prawda, pigkno, to znaczy swiat holdujacy ideologii ,,by¢”?

Odpowiedzi na to pytanie udzielita Maria Lopatkowa w pracach z zakresu pe-
dagogiki serca, ktore Bogustaw Sliwerski uznat za cenny wktad w rozwéj ,,humani-
stycznej orientacji wspotczesnego pajdocentryzmu™. W pracy Pedagogika serca’
Maria Lopatkowa krytycznie analizuje trudng sytuacje zycia ludzi w Polsce w okre-
sie transformacji, co w szczegolnosci dotyczy dzieci, bo przeciez wedlug Janusza
Korczaka ,,nie ma dzieci — sg ludzie; ale o innej skali poje¢¢, innym zasobie doswiad-

! B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdansk 2007, s. 117.
Z Zob. M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa 1992.
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czen, innych pogladach, innej grze uczué”®. Poglad powyzszy podpowiada wniosek,
ze wszelkie traumy zycia dorostych odczuwaja dzieci z intensywnoscia zalezng od
fazy swojego rozwoju.

M. Lopatkowa chce ustrzec dzieci przed wzrastaniem i dojrzewaniem w at-
mosferze strachu przed bandytyzmem, wojng nuklearna, przed nowotworami, przed
zatrutym powietrzem, przed pazernoscig bliznich, poniewaz takie zycie nie ma szans
na szczescie, a jest tylko walka o przetrwanie, w czasie ktorej cztowiekowi brakuje
sit i warunkéw na wykorzystanie wszystkich mozliwosci tkwiagcych w cztowieku
i poza nim, ktore pozwalaja rozwija¢ maksymalnie zdolno$ci tworcze i percepcyj-
ne*. Autorka uwaza, ze pomimo czgsto wystepujacych niesprzyjajacych okoliczno-
$ci ,,Musi zaistnie¢ punkt zwrotny, w ktorym $wiat przyjmie orientacje na «byé», na
miedzyludzka solidarno$¢, na mito§¢, bowiem tylko ten kierunek wiedzie ku zaspo-
kojeniu potrzeb kochania i bezpieczenstwa, czyli ku szczgsciu. Celem wigc wycho-
wania powinno by¢ wprowadzenie dzieci i mlodziezy na te droge wyznaczong umy-
stem i sercem™.

Podejmujgc problem roli rozumu i mitosci w zyciu cztowieka, M. Lopatkowa
uwaza, ze najbardziej sprzyjajace jego rozwojowi jest harmonijne zespolenie tych
czynnikoéw. Wincenty Okon w pracy Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej wyraza
obaweg, ze w czasach nam wspotczesnych priorytetowo traktuje sie rozwdj intelektu-
alny czlowieka przy wyraznym lekcewazeniu kultury uczué®. M. Lopatkowa prze-
konuje, ze z moralnego punktu widzenia w rozwoju czlowieka wartosciowsza od
rozumu jest mito$¢, bowiem stuzy ona tylko dobru. Kontynuujac rozwazania, pisze:
,Jesli [...] rozumowi oddamy ster kierujacy nasza osobowoscia, nie wiadomo dokad
nas powiedzie — ku ludziom, czy przeciwko ludziom. Jesli zas oddamy ster mitosci —
bedziemy pewni, ze zdazamy do godziwego celu”’. Takim celem moze by¢ zapew-
nienie dzieciom szczgsliwego dziecinstwa, ktore uwarunkowane jest zaspokajaniem
dwu podstawowych potrzeb: mitosci i bezpieczenstwa. Potrzeby te zaspokajaja
,Kochajacy rodzice, ciepta atmosfera domu, zabawa, ruch, duzo twdérczej swobody,
kolezenska przyjazn, lubiana szkota, przygody i wzruszenia w kontakcie ze sztuka
i z przyroda, zyczliwoé¢ i zrozumienie dorostych [...]”%. Posrod refleksji M. Lopat-
kowej, popartych jej bogatym do$wiadczeniem uzyskanym w pracy z dzie¢mi
i rodzicami w réznych $rodowiskach, najwazniejszym jest wprowadzenie do nich
pojecia homo amans — cztowiek mitujacy, poniewaz credo pedagogiki serca sprowa-

% J. Korczak, Wiosna i dziecko [w:] Mys! pedagogiczna Janusza Korczaka: nowe Zrédla,
Warszawa 1993, s. 74; zob. J. Bragiel, Pedagogiczne credo Janusza Korczaka — prawo
dziecka do szacunku, Korczakowskie dialogi, Warszawa 1999, s. 207.

* Zob. M. Lopatkowa, Pedagogika..., dz. cyt., s. 28.

® Tamze, s. 28.

® Zob. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1996, s. 192.

M. Lopatkowa, Pedagogika..., dz. cyt., s. 41.

8 Tamze, s. 199.
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dza si¢ do twierdzenia, ze tylko homo amans moze wychowa¢ pokolenie ludzi mitu-
jacych, ktore zapoczatkuje panowanie na $§wiecie solidarnosci migdzyludzkiej. Po-
twierdzenie powyzszej tezy odnajdujemy w artykule Krzysztofa Kaminskiego pod
znaczacym tytutem Restytuowanie cnoty milosci w wychowaniu — poszukiwaniem
normalnosci, zamieszczonym w interesujacym zbiorze artykutdow zatytulowanym
Mitosé jako sprawnosé moralna w wychowaniu, wydanym w 2013 roku, co $wiad-
czy o tym, ze problematyka homo amans, jego roli w naprawie otaczajacej go rze-
czywisto$ci jest nadal aktualna. Przywotany wyzej autor pisze: ,,Najlepszym klima-
tem, jaki moze roztacza¢ wokot siebie cztowiek, jest klimat mitosci. Jezeli cztowiek
rodzi si¢ z mitosci dwojga osob, jezeli jest wychowywany w atmosferze mitosci,
akceptacji, wspierania, zyczliwos$ci, jest wielce prawdopodobne, ze sam, w sposob
rozsadny i wolny, taki klimat bedzie uznawatl za normalny i wtasciwy, promieniujac
nim wokot siebie™.

Wiek XXI zamiast minimalizowa¢ problemy zwigzane z transformacjg jesz-
cze je poglebil, co wymaga dalszego poszukiwania sposobow ich rozwigzywania.
Obok innych inicjatyw podejmowanych w tym zakresie, jak juz o tym wspomina-
fam, restytuowano pedagogike mitosci. W tym tez obszarze pozostaja przedstawione
w artykule badania empiryczne, w ktorych starano si¢ odpowiedzie¢ na pytanie: Czy
subiektywny obraz dziecka funkcjonujacy w $§wiadomos$ci studentow miesdci sig¢
w klimacie pedagogiki mitosci?

Podstawa teoretyczna empirycznych badan asocjacyjnych nosi charakter in-
terdyscyplinarny. Uwzglednia twierdzenia psychologii poznawczej, jezykoznawstwa
kognitywnego i etnolingwistyki.

Zgodnie z definicja Idy Kurcz, ,,psychologia poznawcza zajmuje si¢ przetwa-
rzaniem informacji przez umyst ludzki, a wigc procesami odbioru, rozpoznawania,
przechowywania i wytwarzania informacji. W zwigzku z tym pojawia si¢ wazne
pojecie wiedzy o $wiecie, catego zgromadzonego doswiadczenia czlowieka, jego
obrazu $wiata, wlasnej osoby i innych ludzi”*°.

Jezykowy obraz §wiata jest tylko czgscia tak rozumianego obrazu §wiata. Jest
to cze$¢ obrazu $wiata, ktora przejawia si¢ w danych jezykowych. Inaczej mowiac,
jest to sposdb, w jaki wniesiona zostaje do jezyka do§wiadczona, przezyta i wyobra-
zona przez wspolnote komunikatywna rzeczywistos¢™.

Reprezentacje umystowa obrazu $wiata tworza réznego rodzaju kategorie, ,,to
jest zbiory egzemplarzy (ludzi, przedmiotow, zjawisk, zdarzen itp.) dokonane ze

% K. Kaminski, Restytuowanie cnoty mitosci w wychowaniu — poszukiwaniem normalnosci,
Szczecin 2013, s. 28.

%), Kurcz, Jezyk a psychologia, Warszawa 1992, s. 76.

1 Zob. J. Mackiewicz, Wyspa - jezykowy obraz wycinka rzeczywistosci [w:] Jezykowy obraz
Swiata, red. J. Bartminski, Lublin 1999, s. 193-206.
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wzgledu na jakas zasade klasyfikacyjna. Zasad takich moze by¢ wiele.

W przedstawionych badaniach uwzglgdniono dwa sposoby kategoryzacji
wiedzy w umysle: po pierwsze, pojecia, ktore Arystoteles zdefiniowat ,,poprzez tzw.
cechy istotne desygnatdw pojecia, czyli konieczne i wystarczajace, aby dany desy-
gnat mozna byto zaliczy¢ do danego pojecia”®®, inaczej moéwiac - cechy definicyjne;
po drugie, asocjacje, ktore wedlug Aleksieja Leontiewa, ujawniajg reguty seman-
tycznego pokrewienstwa wyrazow, a siegajac glebiej, odzwierciedlaja subiektywne
odczuwanie przez badanych stopnia ich semantycznego podobienstwa™.

Z pogladem Aleksieja Leontiewa koresponduje pojecie kategorii naturalnej
funkcjonujace w ramach teorii kognitywizmu. Zgodnie z tg teorig ,kategorie po-
znawcze tworzone przez umyst ludzki nie zawsze pokrywaja si¢ z «prawdziwymi»
kategoriami otaczajacego nas S$wiata: daja obraz takiego S$wiata, jaki widzimy
i wjaki wierzymy, a nie takiego, jakim ten $wiat rzeczywiscie jest”'>. Zgodnie
z opinig Elzbiety Tabakowskiej, z takiego pojmowania kategoryzacji wynikaja dwa
whnioski. Po pierwsze, kategoryzacja moze by¢ procesem subiektywnym, po drugie,
jego wyjasnienia nalezy szuka¢ w do$wiadczeniu zmystowym, czyli w procesach
percepcji, ktére warunkuja powstanie struktur pojeciowych. Psychologiczne, socjo-
logiczne i kulturowe aspekty, ktore pojawiajg si¢ na drodze wiodacej od percepcji do
powstawania struktur pojeciowych nie sg uniwersalne. Ich powstanie warunkuja
takie czynniki, jak indywidualne cechy osobowosci, jednostkowe zdolnosci, poziom
wyksztalcenia, system przekonan, motywacji i wartosci, status spoleczny jednostek,
kontekst kulturowy itp. Zaréwno czynniki ,,uniwersalne”, jak i ,,nieuniwersalne”
tworza ramy, w ktorych przebiega proces przetwarzania doswiadczen obiektywnych
$wiata w jego subiektywna interpretacje™.

Kategoryzacja moze przebiega¢ na réznych poziomach, takich jak poziomy
podstawowe, nadrzedne i podrzedne'’. Poziom podstawowy kategoryzaciji obejmuje
egzemplarze danej kategorii najczesciej przez ludzi identyfikowane, najuzyteczniej-
sze w kontaktowaniu si¢ z otaczajacym $rodowiskiem. Nadrzedny poziom kategory-
zacji posiada charakter uog6lniajacy, a jej poziom podrzedny - charakter konkrety-
zujacy™®. Przyktadem tutaj moze by¢ przytoczona przez Ide Kurcz za Eleanor Rosch

hierarchia pojg¢¢ naturalnych. Poziomy: nadrzedny - mebel, podstawowy - stét, pod-
rzedny - kuchenny.

21, Kurcz, Jezyk..., dz. cyt., s. 106.

" Tamze, s. 1086.

1 Zob. A.A. Jleontbe, Obuue céedenus 06 Accoyuayusx u accoyuamusHbix Hopmax [W:]

Crosapw accoyuamugnvix Hopm pyccrozo szvika, red. A. A. JleoutseB, Mockba 1977, s. 8.

> E. Tabakowska, Gramatyka i obrazowanie. Wprowadzenie do jezykoznawstwa kognityw-
nego, Krakow 1995, s. 39-40.

' Zob. tamze, s. 40-41.

7 7ob. tamze, s. 44.

18 Zob. A. Yenkn, Cospemennvie KochumugHoie n00X00bl K CeManmuke: cxo0cmed u
Pasaunus 6 meopusx u yeasax, ,,Bonpocsl s3piko3Hanus” 1996, Ne 2, s, 71,
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Zastosowany w badaniu eksperyment asocjacyjny polegat na tym, ze badani
reagowali na stowo-bodziec ,,dziecko” pierwszym stowem lub zwigzkiem wyrazo-
wym, ktory im ,,przyszedt do gtowy”. Czas przeznaczony na reakcje wynosit 7 se-
kund. Eksperyment przeprowadzony zostat wedlug wzoru badan opisanych przez
Aleksieja Leontiewa W Stowniku asocjacyjnych norm jezyka rosyjskiego [thum. au-
torki]®™.

Eksperyment obejmowat 186 0sob studiujacych zaocznie kierunki pedagogika
i bezpieczenstwo wewngtrzne w SSW Collegium Balticum w Szczecinie. Przewaza-
jaca wigkszos¢ badanych stanowity kobiety w liczbie 133 osob, w tym 56 studentek
posiadajacych dzieci i 77 studentek bezdzietnych. Grupa badanych m¢zezyzn liczyla
53 osoby, w tym 29 studentéw posiadajacych dzieci i 24 studentow bezdzietnych.

W analizie zebranego materialu badawczego uwzglgdnione zostaty reakcje
matek i ojcow oraz bezdzietnych studentek i studentow.

Przechodzac do analizy reakcji werbalnych studentek i studentow, stwierdza
sig, ze w $wiadomosci tylko nielicznej ich liczby (20 osob na 186 badanych) funk-
cjonuja kategorie poznawcze znajdujgce si¢ na podstawowym poziomie kategoryza-
cji, obejmujacym kategorie najczesciej identyfikowane przez ludzi iuzyteczne
w kontaktowaniu si¢ ze $rodowiskiem. Kategorie te odzwierciedlajg werbalizacje
skojarzen, okreslajace etapy zycia dziecka: dziecko (1 odp.), dziecinstwo (2 odp.),
niemowle (4 odp.), mate (1 odp.), malutkie (1 odp.), maluch (2 odp.), bobas (4 odp.),
niepetnoletnos¢ (1 odp.), dorosty (1 odp.) oraz reakcje okreslajace ple¢ dziecka
i stopien pokrewienstwa: chtopiec (1 odp.), dziewczynka (1 odp.), corka (1 odp.).
Wymienione werbalizacje asocjacji badanych korelujg z refleksjg K. Wojciechow-
skiego przywotang przez B. Sliwerskiego ,,Pojecia «dziecko» i «dziecifistwo» oraz
ich zakres znaczeniowy nie sg jednak tatwe do okreslenia, gdyz dla rodzicow su-
biektywnie «dzieckiem» jest kazdy potomek — od noworodka do cztowieka doroste-
g 0720

Rekonstrukcja asocjacyjnego obrazu dziecka na podstawie wigkszo$ci reakcji
badanych umozliwia stwierdzenie, ze jest to obraz, ktorego tlo stanowi mito$¢ we
wszelkich jej przejawach, to znaczy emocjonalna strona osobowosci cztowieka,
ktorg Karol Wojtyta charakteryzuje w nastgpujacy sposob ,,Cata sfera uczuciowa
czlowieka nie jest z natury nastawiona na poznawanie, ale raczej na doznawanie.
Naturalne nastawienie tej sfery wyraza sie w reakcji wzruszeniowo (czyli emocjo-
nalnie) — afektywnej na dobro”*. Wedlug Autora, takim dobrem dla cztowieka mo-
ze by¢ drugi cztowiek. Dla przewazajacej wigkszos$ci studentow i studentek jest nim
dziecko.

¥ 70b. Cnosape..., red. A. A. Jleoutses, dz. cyt., S. 5.

2 K. Wojciechowski, Encyklopedia kultury i oswiaty dorostych, Wroctaw 1986, s. 152, cyt.
za B. Sliwerski, Pedagogika dziecka ...., dz. cyt., s. 23.

2L K. Wojtyla, Milosé i odpowiedzialnosé, Lublin 2010, s. 71.
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Biorgc pod uwagg poziomy kategoryzacji na nadrzednym uogélniajacym jej
poziomie, w grupie matek znajduje si¢ mito$¢é, co potwierdza 41 o0s6b na
56 badanych, reagujac na bodziec ,,dziecko” nastepujacymi asocjacjami: mitos¢
(31 odp.), mitos¢ bezwarunkowa (2 odp.), istota kochana (1 odp.), kochane (2 odp.),
kochany potwér (1 odp.), przywigzanie (2 odp.), czutos¢ (1 odp.), przytulanie
(1 odp.).

Konkretyzacje kategorii uogdlniajacej ,,mitos¢” tworzy 27 przywotanych wy-
zej zwerbalizowanych reakcji ,,wzruszeniowo - afektywnych” takich jak: szczescie
(10 odp.), najwigksze szczescie, jakie moze by¢ (1 odp.), rados¢ (11 odp.), przyjem-
nos¢ (1 odp.), uSmiech (2 odp.), uSmiechnigte (1 odp.), $miech (1 odp.). Silne do-
znania uczuciowe towarzyszace mito$ci wyrazajg nastepujace reakcje, werbalizowa-
ne przez 9 matek, charakteryzujace znaczenie dziecka w ich zyciu: moje co$, co
mam (2 odp.), najwazniejsza osoba w moim zyciu (1 odp.), cate zycie (1 odp.), dar
losu (1 odp.), dobro (1 odp.), zainteresowanie (1 odp.), ciekawos¢ (1 odp.). Do gru-
py tej zaliczy¢ nalezy pelne delikatnej czutosci asocjaty 13 matek, okreslajace cechy
dziecka: istota kochajgca, cud natury (1 odp.), wspaniata istota (1 odp.), bezbron-
nos¢ (1 odp.), niewinno$¢ (1 odp.), czyste ( odp.), inteligentne (2 odp.), zabawowe
(1 odp.), ruchliwe (1 odp.), pocieszne (1 odp.), seplenigce (1 odp.). Jednym z walo-
row szczgs$liwego dziecinstwa jest zabawa, co znalazto odzwierciedlenie w werbali-
zacjach 11 matek: zabawa (9 odp.), zabawki (1 odp.), rozrywka (1 odp.). Pedagogika
serca wymaga zapewnienia dzieciom przez rodzicow warunkow niczym niezaktdco-
nego, prawidlowego rozwoju. Koniecznos¢ tworzenia takich warunkow rozwoju
uswiadomito sobie 26 objetych badaniami studentek — matek, co potwierdzajg ich
zwerbalizowane reakcje: bezpieczenstwo (1 odp.), opiekowanie, opieka, opiekun-
czo$¢ (7 odp.), obowigzek (6 odp.), odpowiedzialnos¢ (2 odp.), troska (4 odp.),
podmiotowe wychowanie (1 odp.), wychowanie (2 odp.), wieloletni trud wycho-
wawczy (1 odp.), nauka (1 odp.), rozwoj (1 odp.). Tylko 2 badane studentki — matki
skojarzyty bodziec ,,dziecko” z rodzing (1 odp.) i rodzicami — mama — tata (1 odp.).
Roéwniez tylko 2 badane uznaty wilasne dziecko za pelnowartosciowego cztowieka,
reagujac na powyzszy bodziec asocjatem ,,0soba”. W materiale badawczym odno-
towano 6 nastepujacych asocjacji nazywajacych rekwizyty zwigzane z higieng, po-
zywieniem i odzieza dziecka: pieluchy (3 odp.), pampersy (1 odp.), mleko (1 odp.),
mate ubranka (1 odp.). Nieliczng grupe liczacg tylko 5 reakcji tworzacych obraz
dziecka w $wiadomosci badanych matek stanowia ich werbalizacje wyrazajace ich
negatywne stany emocjonalne, takie jak: stres (1 odp.), choroba (1 odp.), ptacz
(2 odp.), bunt (1 odp.).

Analiza materiatu badawczego, ktory obejmowat reakcje werbalizowane 77
studentek bezdzietnych na bodziec ,,dziecko”, wykazata, ze w ich $wiadomosci
funkcjonuje subiektywny obraz dziecka prawie identyczny z subiektywnym jego
obrazem odzwierciedlonym w §wiadomosci matek. Tworzg go liczne kategorie pod-
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rzedne konkretyzujace kategori¢ uogélniajaca, ktora jest mitos¢ (21 odp.): mitosé
(17 odp.), serce (1 odp.), ciepto (2 odp.), kochane (1 odp.). Podobnie jak w subiek-
tywnym obrazie dziecka funkcjonujacym w $wiadomo$ci matek, obraz dziecka
w $wiadomosci studentek bezdzietnych tworza liczniejsze, anizeli w obrazie matek,
kategorie podrz¢dne znajdujace odzwierciedlenie w silnie zabarwionych emocjami
werbalizacjach (24 odp.): szczgscie (10 odp.), rados¢ (10 odp.), $miech (2 odp.),
usmiech (2 odp.). Wzruszenie wywotuja asocjaty studentek bezdzietnych, ktore
charakteryzuja cechy dziecka (15 odp.) oraz jego znaczenie w zyciu kobiety
(15 odp.): delikatna istota (2 odp.), niewinne (2 odp.), niewinno$¢ (3 odp.), bezbron-
ne (1 odp.), radosne (1 odp.), ruchliwe (1 odp.), stodkie (1 odp.), stodziak (1 odp.),
mite (1 odp.), madre (1 odp.), lecz réwniez niemajace wilasnego zdania (1 odp.);
dobro (1 odp.), entuzjazm (1 odp.), caly swiat (1 odp.), madros¢ (1 odp.), duma
(1 odp.), zycie (1 odp.), nowe zycie (1 odp.), pociecha (1 odp.), cud (1 odp.), stonce
(1 odp.) oraz dwie werbalizowane reakcje deklarujgce pragnienie posiadania dziec-
ka: pokusa, pragnienie. Wigksza liczba studentek bezdzietnych (15 odp.), anizeli
liczba matek, kojarzy szczesliwe dziecinstwo z przyjemnosciami, beztroskim zy-
ciem, zabawsa, co poswiadczaja nastepujace wskazania: zabawa (5 odp.), zabawki
(3 odp.), beztroska (1 odp.), beztroskie zycie (2 odp.), wolnos¢ (1 odp.), rozrywki
(1 odp.), wspodlne spacery (2 odp.). Asocjaty az 29 studentek bezdzietnych $wiadcza
o tym, ze bardziej odpowiedzialnie, anizeli matki, podchodza one do powinnosci,
jakie cigza na rodzicach w celu zapewnienia dzieciom bezpiecznego dziecinstwa,
sprzyjajacego ich rozwojowi psychicznemu i wyksztalceniu. Znajduje to odzwier-
ciedlenie w werbalizowanych reakcjach: obowigzek (9 odp.), odpowiedzialnosé
(2 odp.), zapewnienie bezpieczenstwa (2 odp.), opieka, ochrona (5 odp.), wychowa-
nie (3 odp.), wychowanek (3 odp.), szkota (2 odp.), przedszkole (1 odp.), edukacja
(1 odp.). Nastepujace asocjaty 4 badanych: rodzina (2 odp.), mama i tata (1 odp.),
mito$¢ dwojga ludzi (1 odp.) usytuowaly dziecko w rodzinie. Tylko 3 studentki
bezdzietne skojarzyly bodziec ,,dziecko” z takimi rekwizytami higieny, jak: pielu-
chy, pampersy. Podobnie jak w grupie matek, réwniez w omawianej grupie studen-
tek pojawity si¢ zabarwione negatywnymi emocjami nast¢pujace, nieliczne asocjaty,
dziecko — krzyczace (1 odp.), zaptakane (1 odp.), ptacz (1 odp.), batagan (1 odp.),
problem (1 odp.).

Rekonstrukcja asocjacyjnego obrazu dziecka funkcjonujacego w §wiadomosci
29 studentoéw posiadajgcych dzieci ojcow umozliwia stwierdzenie, ze obraz ten jest
pozytywny, mieszczacy si¢ w obszarze pedagogiki serca. Najliczniejszg, tworzaca
go grupe stanowig bowiem asocjaty bezposrednio wyrazajace pozytywne stany
emocjonalne ojcow, takie jak: mitos¢ (4 odp.), kochane (1 odp.), kocham (1 odp.),
szczgsécie (1 odp.), radosé (4 odp.), usmiech (1 odp.). Podobnie jak matki, 8 ojcow
posrednio wyrazito swe pozytywne emocje w postaci werbalizowanych ,,wzrusze-
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niowo-afektywnych reakcji nastawionych na dobro”* reakcji, okreslajacych cechy

dziecka i jego znaczenie w ich zyciu. Sa to wskazania: mate tobuzy (1 odp.), madre
(1 odp.), fajne (1 odp.), swietne (1 odp.), cel w zyciu (1 odp.), potomek (1 odp.),
dom (1 odp.), stonce (1 odp.). Nastawienie ojcoOw na dobro dziecka odzwierciedla
6 wskazan $wiadczacych o tym, ze ojcowie, podobnie jak matki, czuja odpowie-
dzialnoé¢ za dziecko (1 odp.) i deklarujg otaczanie dziecka opieka (2 odp.), trosz-
czenie si¢ o jego zdrowie (1 odp.), wypetnianie obowigzkow rodzicielskich wobec
dziecka (1 odp.), dbanie 0 jego wychowanie (1 odp.). Kolejne, mniej liczne w po-
roéwnaniu z reakcjami matek, werbalizowane reakcje ojcow kojarza bodziec ,,dziec-
ko” z zabawg (3 odp.), luzem (1 odp.), rodzing (1 odp.), mama (1 odp.). Tylko dwa
wskazania — krzyk i placz — wyrazajg negatywne emocje 0jcow.

Zrekonstruowany asocjacyjny obraz dziecka funkcjonujacy w $wiadomosci
24 studentow bezdzietnych rozni si¢ od obrazu dziecka odzwierciedlonego
w $wiadomosci ojcow. Przewazaja w nim nast¢pujace reakcje pozytywne (10 odp.)
niewyrazajace emocji, mieszczace si¢ w obszarze obowigzkow zapewniajacych
dziecku prawidlowe dziecinstwo: odpowiedzialnos¢ (3 odp.), obowiazek (1 odp.),
nauczanie (1 odp.), szkolnictwo (1 odp.). Strony pozytywne emocji wyraza tylko
8 werbalizowanych reakcji studentow bezdzietnych. Brakuje w nich reakcji ,,mi-
10$¢” 1 ,,rados¢”. Jeden z badanych okresla dziecko jako ,,owoc mitosci”, jednak nie
wiadomo czy ten ,,owoc” bedzie kochany. W grupie tej pojawia si¢ 6 wskazan okre-
$lajacych znaczenie dziecka w zyciu mgzczyzny: potomek (1 odp.), cudo (1 odp.),
skarb, najwiekszy skarb, maty skarb (3 odp.), szczescie (1 odp.). Kolejne, bardzo
nieliczne wskazania studentow bezdzietnych, podobnie jak wskazania ojcoéw, koja-
rzg bodziec ,dziecko” z zabawa i zabawkami (3 odp.), rodzicami (1 odp.)
i pieluchami. Taka reakcja pojawia si¢ we wszystkich grupach badanych studentek
i studentow. Interesujgca jest asocjacja studenta, ktory uwaza, ze dziecko to ,,przy-
szty podatnik, ktory ptaci na jego emeryturg”. W asocjatach studentéw bezdzietnych
nie odnotowano reakcji okreslajacych cechy dziecka.

Podsumowujac przeprowadzone badania, mozna wysuna¢ nastgpujace wnioski:
1. Wyniki badan wykazaly, ze subiektywny obraz dziecka funkcjonujacy
w $Swiadomos$ci objetych badaniami studentek i studentow miesci si¢ w klimacie
pedagogiki mitosci. W procesie badawczym ujawniono, ze w $wiadomosci bada-
nych funkcjonuje 9 pol asocjacyjnych, z ktorych 6 odpowiada wychowaniu dziecka
w rodzinie do mitosci. Sg to nastepujace pola:
1) Dziecko — intensywne, pozytywne emaocje.
2) Dziecko — jego pozytywne cechy.
3) Dziecko — jego znaczenie w zyciu kobiety i mezczyzny.
4) Dziecko — jego bezpieczenstwo, wychowanie, ksztatcenie.

22 K. Wojtyla, Milosé..., dz. cyt., s. 71.
- 66 -



O DZIECKU 1 POSTAWIE MILOSCI STUDENTOW SZKOLY NIEPUBLICZNE]

5) Dziecko — jego beztroska i przyjemnosci zyciowe.
6) Dziecko i rodzina.

Trzy pozostale pola asocjacyjne odbiegaja od wyzej podanych. Pierwsze
z nich zawiera werbalizacje emotywne, lecz sa to nieliczne reakcje odzwierciedlaja-
ce emocje negatywne, takie jak: ptacz, ptaczliwe, krzyk, batagan, problem, choroba.
Drugie pole, mieszczace w sobie reakcje — pampersy, pieluchy, mleko, ubranka —
budzi ambiwalentne odczucia, poniewaz kojarzenie dziecka tylko z powyzszymi
przedmiotami oznacza, ze $wiadomos$¢, zwlaszcza matek i ojcow, zdominowaty
rekwizyty bytu, a nie duchowe warto$ci determinujace posiadanie dziecka.

Badania wykazaty, ze najliczniejsza grupa (125 odp.) tworzyly werbalizowa-
ne reakcje mieszczace si¢ w polu ,,Dziecko — intensywne, pozytywne emocje”. Byly
to gtownie liczne reakcje matek (68 odp.), mniej liczne werbalizacje studentek bez-
dzietnych (45 odp.), najmniej liczne asocjacje ojcow i takze dwie asocjacje studen-
tow bezdzietnych. Posréd silnie zabarwionych emotywnie skojarzen réznego rodza-
ju, najczesciej pojawialy sie reakcje: mitos¢, kochane, serce, przytulanie, czutos¢,
przywigzanie, istota kochana (95 odp.); szczgscie, rados¢, usmiech (58 odp.).
W grupie studentow bezdzietnych, w omawianym polu asocjacyjnym, pojawita si¢
tylko jedna reakcja - szczgsécie. Mniej licznie wystepowaly werbalizowane reakcje,
ktore tworzyly nasycone emocjami pola asocjacyjne ,,.Dziecko — jego pozytywne
cechy” (32 odp.) oraz ,,Dziecko — jego znaczenie w zyciu kobiety i m¢zczyzny”
(34 odp.). Skojarzenia mieszczace si¢ w tych polach taczyto podobienstwo w wyra-
Zaniu emocji zar6wno przez matki i ojcow oraz studentki i studentow bezdzietnych.
Wazruszajace sa skojarzenia nazywajace cechy dzieci, np. najczesciej powtarzajace
si¢ reakcje: delikatna istota, niewinno$¢, bezbronnos¢, istota kochajaca, inteligentne,
madre, zabawowe, pocieszne, ruchliwe, cud natury. Silne doznania emocjonalne
charakteryzuja skojarzenia okreslajace znaczenie dziecka w zyciu objetych bada-
niami studentek i studentow, co znalazto odzwierciedlenie w czesto pojawiajacych
si¢ reakcjach: najwazniejsza osoba w moim zyciu, cate zycie, zycie, dobro, duma,
potomek, dar losu i dla kobiet bezdzietnych - marzenie, pokusa. Mniej nasycone
emocjami, lecz rowniez mieszczace si¢ w obszarze postawy milosci byty werbaliza-
cje zawarte w polu asocjacyjnym ,,Dziecko — jego bezpieczenstwo, wychowanie,
ksztatcenie” (70 odp.). Swiadczg one o tym, Ze znaczna liczba badanych zdaje sobie
spraw¢ z konieczno$ci zapewnienia dziecku dziecinstwa szczesliwego, bezpieczne-
go, spetniajgcego warunki optymalnego rozwoju, co potwierdzajg reakcje: odpowie-
dzialno$¢, opiekunczosé, obowiazek, bezpieczenstwo, ochrona, troska, wychowanie,
wieloletni trud wychowawczy, nauczanie, przedszkole, szkota, edukacja. Zgodny
z pedagogika mitosci klimat pogodnego dziecinstwa tworza 33 asocjacje zawarte
W polu asocjacyjnym ,,.Dziecko — jego beztroska i przyjemnosci zyciowe”, o czym
swiadczg wskazania: zabawa, zabawki, rozrywka, beztroska, wolno$¢, luz. Tylko
pojedyncze asocjacje matek (2 odp.), ojcow (2 odp.), studentek bezdzietnych
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(4 odp.), studentow bezdzietnych (1 odp.) — kojarza dziecko z rodzing. Sa to reakcje:
rodzina, mama i tata, mito$¢ dwojga ludzi, rodzice.

2. Podobienstwo pdl asocjacyjnych i ich zawartosci w postaci skojarzen funk-
cjonujacych w $swiadomos$ci matek, kobiet bezdzietnych, ojcéw oraz w mniejszym
zakresie studentow bezdzietnych spowodowato szukanie odpowiedzi na pytanie, co
jest powodem tego podobienstwa? Odpowiada na nie M. Lopatkowa, wprowadzajac
do swoich rozwazah pojecie ,,wyobraznia humanistyczna”. Autorka pisze: ,,.Bez
takiej wyobrazni nie mozna pokocha¢ cztowieka, ktdrego si¢ nie widzi, a jesli si¢ go
widzi, to nie mozna go zrozumie¢, bo do tego tez jest niezbedny 6w typ wyobrazni.
Rodzice o rozwinigtych zdolnosciach kochania «widzg» nie tylko to ich nie naro-
dzone niemowlg, lecz nawet to konkretnie nie istniejgce, a uosobione «dziecko».
Takie osoby potrafig kocha¢ jeszcze przed poczeciem. One tez wykazuja wysoki
stopiefi odpowiedzialno$ci za powotanie ludzkiej istoty do zycia™ [ortografia zgod-
na z oryginatem]. Badania wykazaly, ze studentki bezdzietne obdarzone sa wy-
obraznig humanistyczna, co rokuje nadziej¢, Ze mogg one zosta¢ wspanialymi mat-
kami. Niestety, niedostatek takiej wyobrazni wykazaly wyniki badan uzyskane przez
studentéw bezdzietnych.

3. Badania wykazaly takze, ze studentki — matki oraz studentow — ojcéw cha-
rakteryzuje postawa mitosci w stosunkach z wlasnymi dzie¢mi, co poswiadczaja
funkcjonujace w ich $wiadomosci pola asocjacyjne nasycone pozytywnymi werbali-
zowanymi reakcjami mieszczacymi si¢ w nurcie pedagogiki serca. Postawe mitosci
prezentuja réwniez studentki bezdzietne, co obrazuja ich subiektywne reakcje na
bodzce ,,dziecko” zabarwione réznego rodzaju emocjami. Postawe t¢ czyni wiary-
godna charakteryzujaca je wyobraznia humanistyczna.

4. Wyniki badan umozliwiaja zaistnienie promyka nadziei, ze idea homo
amans moze wejS¢ w zycie, co poprzez wychowanie kolejnego pokolenia ludzi
W klimacie mito$ci wplynie na zmiang Swiata holdujacego ideologii ,,mie¢” W $Swiat
miedzyludzkiej solidarnosci, hotdujacy ideologii ,,by¢”.

M. Lopatkowa, Pedagogika..., dz. cyt., s. 99.
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PRAWA DZIECKA W SWIETLE DOKUMENTOW
PRAWA MIEDZYNARODOWEGO I KRAJOWEGO

Stowa kluczowe:
dziecko, konwencja, prawa dziecka

CHILDREN’S RIGHTS IN THE LIGHTS OF THE NATIONAL AND
INTERNATIONAL LEGISLATION

Keywords:
child, child’s rights, convention

Abstract:

Children are under the protective custody by the international and national law. Their rights
are guaranteed by the convention, the Agreement and the national legislation. This article is
an attempt to take a complex view on the the source and meaning of these rights.

Role szczegolng w ewolucji praw cztowieka odegrata Organizacja Narodow
Zjednoczonych. W roku 1945 przyjeto Karte Narodow Zjednoczonych, gdzie pod-
kre§lono warto$¢ praw czlowieka, w tym prawa do godnos$ci, rownosci praw kobiet
i mezczyzn'. Trzy lata pozniej, w roku 1948, Zgromadzenie Ogdlne ONZ przyjeto
Powszechng Deklaracje Praw Czlowieka’. W akcie tym wyrazona zostata funda-
mentalna zasada, w mysl ktorej ,,wszyscy ludzie rodza si¢ wolni i rowni pod wzgle-
dem swej godnosci i swych praw. Sa oni obdarzeni rozumem i sumieniem oraz po-
3 W istocie
akt ten zawiera 0golne przestanie adresowanie do kazdego cztowieka, w tym tez, co
oczywiste, dzieci.

winni postepowaé w stosunku do siebie wzajemnie w duchu braterstwa

! Karta Narodéw Zjednoczonych (Dz.U. z 1947 r. Nr 23 poz. 90).

2 Zob. M. Andrzejewski, Prawna ochrona rodziny, Warszawa 1999; Powszechna Deklaracja
Praw Czlowieka [W:] Prawa czlowieka. Wybor dokumentow miedzynarodowych, red.
B. Gronowska, T. Jasudowicz, C. Mik, Torun 1999.

® Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, art. 1 [w:] Prawa..., dz. cyt.
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W grudniu 1966 roku Rezolucjq Zgromadzenia Ogéolnego ONZ przyjg¢to dwa
kolejne akty dotyczace praw cztowieka, a mianowicie Miedzynarodowy Pakt Praw
Obywatelskich i Politycznych oraz Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych,
Socjalnych i Kulturalnych®. W listopadzie 1989 roku Zgromadzenie Ogélne ONZ
przyjeto Konwencje Praw Dziecka®. W tym miejscu wyraznie nalezy podkreslié, ze
Polska byta inicjatorem prac nad ta konwencjg i czynnie brata udziat w jej powsta-
niu. Konwencja ta zawiera postanowienia dotyczace praw i wolnosci osobistej kaz-
dego dziecka®. Panstwa, strony przedmiotowej Konwencji zobowigzaty si¢ do za-
gwarantowania oraz przestrzegania praw i wolnosci dziecka, bez wzgledu na ptec,
ras¢, kolor skory, jezyk, religie, poglady polityczne, status majatkowy, niepetno-
sprawno$¢, cenzus urodzenia lub jakgkolwiek inng sytuacje (art. 2). Konwencja
w swej tresci odwoluje si¢ takze do interesu dziecka, ktory stanowi podstawowa
przestanke interpretacyjng w czynnosciach podejmowanych na rzecz dziecka (art. 3,
21). Nadto nawiazuje do innych dokumentow migedzynarodowych, a mianowicie do
Genewskiej Deklaracji Praw Dziecka (1924 rok), Deklaracji Praw Dziecka ONZ
(1959 rok), Powszechnej Deklaracji Praw Cziowieka (1948 rok), Miedzynarodowe-
go Paktu Praw Obywatelskich i Politycznych (1966 rok) oraz Miedzynarodowego
Paktu Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych (1966 rok). Znalazty sig¢
W niej takze prawa, ktore nie maja odpowiednikdéw w wymienionych dokumentach.
Sg to: prawo do obywatelstwa (art. 7), ochrona przed nielegalnym transferem za
granic¢ (art. 11), prawo do najwyzszego poziomu zdrowia i udogodnien w zakresie
leczenia chordb i rehabilitacji zdrowotnej (art. 24), ochrona przed wyzyskiem seksu-
alnym (art. 34), ochrona przed innymi formami wyzysku (art. 30). Tres¢ art. 19
Konwencji dotyczy szczegdlnej ochrony dziecka przed ,,wszelkimi formami prze-
mocy fizycznej badz psychicznej, krzywdy lub zaniedbania badz ztego traktowania
lub wyzysku, w tym wykorzystywania w celach seksualnych”’. W art. 37 panstwa,
ktore ratyfikowaly Konwencj¢, zobowigzaty si¢ do ochrony dzieci przed torturami
badz okrutnym, nieludzkim czy ponizajagcym traktowaniem lub karaniem. Art. 32
i 36 stanowig o ochronie przed wszelkimi formami wyzysku oraz przed wykonywa-
niem pracy, ktéora moze by¢ niebezpieczna. Konwencja chroni takze dzieci przed
narkomanig (art. 33), uprowadzeniem i handlem (art. 35) oraz przed aktywnym
uczestnictwem w konfliktach zbrojnych (art. 38)°.

W roku 2000 Zgromadzenie Ogdélne ONZ wydato rezolucje, w ktorej wezwa-
no panstwa do ratyfikowania dwoch protokotéw fakultatywnych do Konwencji:

* Zob. Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych, Miedzynarodowy Pakt
Praw Gospodarczych, Socjalnych i Kulturalnych [w:] Prawa..., dz. cyt. s. 22-47 i s. 62—
75.

> Zob. M. Andrzejewski, Prawna..., dz. cyt., s. 144,

® Zob. E. Czyz, Prawa dziecka, Warszawa 2002, s. 13-14.

" Konwencja o Prawach Dziecka (Dz.U. z 1991 r. Nr 120 poz. 526).

& Zob. tamze.
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Protokotu fakultatywnego w sprawie angazowania dzieci w konflikty zbrojne oraz
Protokotu fakultatywnego w sprawie sprzedazy dzieci, prostytucji dziecigcej i por-
nografii dziecigcej. Pierwszy nakazuje panstwom — stronom podjecie wszelkich
mozliwych $rodkow, aby osoby ponizej osiemnastego roku zycia nie uczestniczyty
bezposrednio w dziataniach zbrojnych. Zakazano tym samym wcielania sitg do woj-
ska i ograniczono mozliwos¢ ochotniczego wstgpowania do niego przed uzyskaniem
petnoletniosci (art. 1 i 3)°. Drugi z wymienionych protokoléw naktada obowigzek
wprowadzenia zakazu sprzedazy, seksualnego wykorzystywania dzieci i angazowa-
nia ich do pracy przymusowej oraz transferu ich organéw dla zyskow™.

Obok wymienionych wyzej dokumentow, przyjeto takze inne, wsrdd ktorych
nalezy wymieni¢ Miedzynarodowg Konwencje o zwalczaniu handlu kobietami
i dzie¢mi'* oraz Konwencje w sprawie zwalczania handlu ludzmi i eksploatacji pro-
stytucji*®.

Spotecznos¢ migdzynarodowa kategorycznie sprzeciwita si¢ wykorzystywa-
niu dzieci do pracy, zwlaszcza tej w najgorszej formie, czego wyrazem sg postano-
wienia Konwencji MOP nr 182. Do tychze zaliczono niewolnictwo we wszystkich
formach, jak i don zblizonych form, wykorzystywanie dzieci w dziataniach prze-
stepnych, jak i w przemysle pornograficznym oraz handlu narkotykami i prostytu-
cji*s.

Waznym dokumentem w ochronie praw dziecka jest Europejska Konwencja
0 Ochronie Praw Cziowieka i Podstawowych Wolnosci, ktéra co prawda bezposred-
nio nie dotyczy praw dziecka, ale praw ogodlnych, a z tych, co oczywiste, moga ko-
rzystaé takze dzieci**. Konwencja ta gwarantuje prawo do nauki, jak i prawo do
wychowania w rodzinie. Z roku 1961 pochodzi Europejska Karta Socjalna, ktorej
postanowienia dotycza poprawy warunkow ekonomicznych rodziny. Miejsce szcze-
golne w tych postanowieniach zajmuje ochrona dzieci przed fizycznymi i moralny-
mi zagrozeniami®. Kilkanascie lat pozniej, w roku 1996, uchwalona zostata Euro-
pejska Konwencja o Wykonywaniu Praw Dzieci, w ktorej postanowiono, ze dzie-

® Zob. Protokét Fakultatywny do Konwencji o prawach dziecka w sprawie angazowania
dzieci w konflikty zbrojne.

19 70b. Protokét Fakultatywny do Konwencji o prawach dziecka w sprawie sprzedazy dzieci,
prostytucji dziecigecej i pornografii dziecigcej.

1 Zob. Miedzynarodowa Konwencja o zwalczaniu handlu kobietami i dzie¢mi (Dz.U.
71925 r. Nr 125 poz. 893).

12 70b. Konwencja w sprawie zwalczania handlu lud?mi i eksploatacji prostytucji (Dz.U.
71952 r. Nr 41 poz. 278).

13 Zob. Konwencja MOP nr 182 dotyczqca zakazu i natychmiastowych dzialaih na rzecz
eliminowania najgorszych form pracy dzieci (Dz.U. z 2004 r. Nr 139 poz. 1474).

4 Zob. Konwencja o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci (Dz.U. z 1993 .
Nr 61 poz. 284).

15 Zob. Europejska Karta Socjalna (Dz.U. z 1999 r. Nr 8 poz. 67).
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ciom przystuguja prawa procesowe, ktore moga realizowac osobiscie lub przez
przedstawicieli w postepowaniu sadowym, ktére ich dotyczy™.

Rozwoj prawa chronigcego dzieci postgpowal bardzo wolno. Pierwszym pan-
stwem, ktore zakazato stosowania kar cielesnych byla Szwecja, a bylo to w roku
1979. Kolejne panstwa przyjety podobne rozwigzania prawne. Ustawowe zakazy
uzywania sity wobec matoletnich wprowadzita Austria, a nastgpnie Dania, Norwe-
gia, Wiochy i Cypr™.

Warto wskazaé, ze Rada Europy wydata szereg konwencji dotyczacych dzie-
ci, ktore zostaty ratyfikowane przez Polske. Jedynie tytutem przyktadu wymienié
wsrdd tychze nalezy Europejskq Konwencje o statusie dziecka pozamatzenskiego,
Europejskqg Konwencje o przysposobieniu dzieci. Poza wymienionymi w prawodaw-
stwie Rady Europy znajduja si¢ liczne wytyczne Komitetu Rady Ministrow Rady
Europy. W tej grupie znajdujg si¢ migdzy innymi Zalecenie Nr R (85) 13 Komitetu
Ministréw dla panstw cztonkowskich w sprawie instytucji Rzecznika Praw Obywa-
telskich, Zalecenie Nr R (81) 3 Komitetu Ministréw dla panstw cztonkowskich
w sprawie opieki i edukacji dla dzieci w wieku od urodzenia do lat o$miu, Zalecenie
Nr R (85) 4 Komitetu Ministrow dla panstw cztonkowskich w sprawie przemocy
w rodzinie®,

Otwarcie granic Europy spowodowalo nie tylko swobode poruszania si¢ oby-
wateli panstw cztonkowskich Unii Europejskiej, co nalezy ocenia¢ w kategoriach
pozytywnych, ale takze przyniosto inne skutki, w tym takie, ktore godza w dobro
dziecka. Przypadki uprowadzen za granice dziecka przez jednego z rodzicéw nie jest
co prawda zjawiskiem nagminnym, jednakze nie naleza one do incydentalnych.
Dostrzegajac ten problem, podjeto prace nad aktem prawa, ktoérego celem bylo za-
pewnienie niezwtocznego powrotu dzieci uprowadzonych badz przetrzymywanych
na terytorium jednego z panstw stron tego dokumentu. Efektem tych staran jest
Konwencja dotyczgca cywilnych aspektow uprowadzenia dziecka za granice, Spo-
rzadzona w Hadze w roku 1980".

Wymienione wyzej akty prawa migdzynarodowego to najwazniejsze
w ochronie praw dziecka. Ramy niniejszego opracowania nie pozwalaja na wskaza-
nie wszystkich, jak i na ich szersze omowienie.

W polskim systemie prawa, podobnie jak w takich systemach innych panstw,
dzieci znajdujg si¢ pod szczegdlng ochrong. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiegj
gwarantuje rodzinie ochrone szczego6lng. Ustawa zasadnicza daje rodzicom prawo

16 Zob. Europejska Konwencja o wykonywaniu praw dzieci (Dz.U. 2000 r. Nr 107 poz.
1128).

" Zob. . I. Bleszynski, A. Rodkiewicz-Ryzek, Ochrona praw dziecka w swietle standardéw
polskich i migdzynarodowych [w:] ,,Pedagogia Christiana” 2012, nr 2/30, s. 95.

18 Zob. P. J. Jaros, Prawa dziecka. Dokumenty Rady Europy, Warszawa 2012.

19 Zob. Konwencja dotyczqca cywilnych aspektow uprowadzenia dziecka za granicg (Dz.U.
z 1995 r. Nr 108 poz. 528).
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do wychowywania dzieci zgodnie z ich przekonaniami. Wychowanie powinno
uwzglednia¢ stopien dojrzatosci dziecka, wolno§¢ sumienia, wyznania oraz jego
przekonania (art. 48 ust. 1). Akt ten stanowi rowniez o prawie rodzicow do zapew-
nienia dzieciom wychowania i nauczania moralnego i religijnego (art. 53 ust. 3).
Natomiast przepis art. 72 ust. 1 zapewnia dziecku prawo do ochrony przed przemo-
ca, okrucienstwem, wyzyskiem i demoralizacja. W innym miejscu postanowiono, ze
,»hikt nie moze by¢ poddany torturom ani okrutnemu, nieludzkiemu lub ponizajace-
mu traktowaniu i karaniu. Zakazuje si¢ stosowania kar cielesnych”?.

Prawna ochrona dziecka w prawie polskim konkretyzuje si¢ w wielu aktach
prawa, wérod ktorych nalezy wskaza¢ miedzy innymi:

1. Kodeks rodzinny i opiekuriczy® ,

Kodeks cywilny?,
Kodeks pracy®,
Kodeks karny?*,
Kodeks postepowania karnego *

o gk wn

Ustawe o z dnia 26 pazdziernika 1982 roku o wychowaniu w trzezwosci
i przeciwdziataniu alkoholizmowi®,
7. Ustawe z 29 lipca 2005 roku o przeciwdziataniu narkomanii®’,
8. Ustawe z dnia 29 lipca 2005 roku o przeciwdziataniu przemocy w ro-
dzinie”®,
Kodeks rodzinny i opiekunczy w catosci po$wigecony jest rodzinie i opiece
w szerokim znaczeniu. Reguluje prawa i obowigzki rodzicow wzgledem dziecka.
Rodzice s3 ustawowymi przedstawicielami dziecka i majg obowigzek dbatosci
0 jego dobro. Dbatos¢ ta oznacza obowigzek wychowania i ksztatcenia dziecka,
leczenia w sytuacji choroby, zapewnienia mu wlasciwych warunkéw egzystencji. To
tylko niektore z praw dziecka, wynikajace z obowigzkoéw jego rodzicow. Wyrazem
ochrony dziecka ze strony panstwa jest mozliwo$¢ ograniczenia wiadzy rodziciel-
skiej (a nawet jej pozbawienia) w przypadku, gdy zaniedbujg oni swoje obowigzki
rodzicielskie”. Nadto sad rodzinny moze w uzasadnionych przypadkach decydowa¢

2 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. z 1997 r. Nr 78 poz. 483 art.40).

21 7ob. Kodeks rodzinny i opiekuriczy (Dz.U. z 1964 r. Nr 9 poz. 59).

22 7ob. Kodeks cywilny (Dz.U. z 1964 r. Nr 16 poz. 93).

2% 7ob. Kodeks pracy (Dz.U. z 1974 r. Nr 24 poz. 141).

24 Zob. Kodeks karny (Dz.U. z 1997 r. Nr 89 poz. 553 z pozn. zm.).

% Z0b. Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 roku Kodeks postepowania karnego (Dz.U. z 1997 r.
Nr 89 poz. 555 z pdzn. zm.).

% Zob. Ustawa o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alkoholizmowi (Dz.U. z 1982
r. Nr 35 poz. 230).

27 7ob. Ustawa o przeciwdzialaniu narkomani (Dz.U. z 2005 r. Nr 179 poz. 1485).

%8 70b. Ustawa z dnia 29 lipca 2005 roku o przeciwdzialaniu przemocy w rodzinie (Dz.U.
z 2005 r. Nr 180 poz. 1493).

2 7ob. J. Dutkiewicz, 1. Pirogowicz, A. Steciwko, Ochrona prawna dziecka i rodziny (prawo
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o sprawach dotyczacych dziecka, jesli jego ustawowi przedstawiciele dziataja na
szkode zdrowia i zycia maloletniego. Najczestszymi sg przypadki braku zgody na
leczenie potaczone z transfuzja krwi i preparatow krwiopochodnych, majace swe
zr6édto w wyznaniu rodzicow.

Kodeks cywilny z kolei chroni majatek matoletniego, jesli taki posiada. Zwy-
kle dotyczy to spadku, ktorego jest spadkobierca, a sam z racji wieku nie moze swo-
bodnie i zgodnie z prawem nim dysponowac.

W Kodeksie karnym ustawodawca postanowit przyzna¢ rodzinie szczegdlna
ochrong. Miedzy innymi karalne jest uchylanie si¢ od alimentacji, zngcanie si¢ nad
cztonkami rodziny, wykorzystywanie seksualne matoletnich.

Z kolei w Kodeksie postepowania karnego ustawodawca postanowit o szcze-
golnym traktowaniu dzieci przestuchiwanych w charakterze $wiadkow, jak i po-
krzywdzonych. W literaturze przedmiotu podkresla si¢, ze ustawodawca wprowadzit
istotne ograniczenia dotyczace przeprowadzania czynnosci procesowych przestu-
chania z udziatem matoletnich®.

K. Chmielewska, opisujac istot¢ przestuchania matoletniego swiadka, podkre-
$lita nie tylko warunki w jakich odbywa si¢ ta czynno$¢, ale takze to, ze jest ona
jednorazowa, co oznacza, ze tylko w wyjatkowych i uzasadnionych przypadkach
mozliwe jest powtdrne przestuchanie dziecka®.

Niepetnoletni pozostaja pod szczegodlna ochrona panstwa, ktdra wyraza si¢
takze w innych aktach prawnych, cho¢by wyzej wymienionych ustawach o wycho-
waniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alkoholizmowi, jak i w ustawie o przeciw-
dziataniu narkomanii. Ustawodawca, zakazujac sprzedazy alkoholu, jak i tytoniu
nieletnim, tym samym wyraza dbato$¢ o ich zdrowie i rozwoéj. Podobnie jest
w przypadku srodkow psychoaktywnych. Zauwazy¢ przy tym nalezy, ze za sprzedaz
nieletnim alkoholu, wyrobéw tytoniowych czy udostepnianie narkotykdéw lub innych
substancji psychoaktywnych o dziataniu podobnym badz takim samym, jak narkoty-
ki, grozi odpowiedzialno$¢ karna. W tym ostatnim - znacznie surowsza niz w sytu-
acji udostepniania tychze osobom dorostym.

polskie i standardy prawa miedzynarodowego) [W:] Dziecko i jego srodowisko. Prawa
dziecka — dziecko krzywdzone, red. A. Steciwko, I. Pirogowicz, Wroctaw 2005.

% 7ob. R. A. Stefanski, Szczegdlne tryby przestuchania w postepowaniu karnym $wiadka
matoletniego, ktory nie ukonczyl 15 lat, ,,Wojskowy Przeglad Prawniczy” 2005, nr 4;
R. A. Stefanski, Przestuchanie pokrzywdzonego ponizej 15 lat w procesie karnym [W:]
Wspotczesne problemy procesu karnego i jego efektywnosci. Ksigga pamigtkowa profesora
Andrzeja Bulsiewicza, red. A. Marek, Torun 2004; B. Holyst, Psychologia kryminalistycz-
na, Warszawa 2004; P. Swierk, Przestuchanie matoletniego pokrzywdzonego na podstawie
art. 185a kodeksu postgpowania karnego, ,,Prokuratura i Prawo” 2004, nr 5; A. Z. Kra-
wiec, Przestuchanie matoletniego pokrzywdzonego w polskim procesie karnym, ,,Wojsko-
wy Przeglad Prawniczy” 2007, nr 1.

31 Zoh. K. Chmielewska, Ochrona przestuchiwanych dzieci, Warszawa 2012.
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Szczegbdlna ochrong objeci sa matoletni, ktdrzy podjeli prace. Polskie prawo
pracy zabrania zatrudnia¢ osoby ponizej pigtnastego roku zycia. Z przepisow Kodek-
su pracy wynikaja tez inne uregulowania w tym wzgledzie, a mianowicie skrécony
czas pracy, zakaz pracy w godzinach nadliczbowych i w porze nocnej®.

Straznikiem praw dziecka w Polsce jest Rzecznik Praw Dziecka, ktory kieruje
si¢ w swoich dziataniach dobrem dziecka®. W art. 3 przywolanej ustawy wskazano,
ze:

,»1. Rzecznik, w sposob okreslony w niniejszej ustawie, podejmuje dziata-
nia majace na celu zapewnienie dziecku petnego i harmonijnego rozwo-
ju, z poszanowaniem jego godnosci i podmiotowosci.

2. Rzecznik dziata na rzecz ochrony praw dziecka, w szczego6lnosci:

1) prawa do zycia i ochrony zdrowia,

2) prawa do wychowania w rodzinie,

3) prawa do godziwych warunkéw socjalnych,
4) prawa do nauki.

3. Rzecznik podejmuje dziatania zmierzajace do ochrony dziecka przed
przemoca, okrucienstwem, wyzyskiem, demoralizacja, zaniedbaniem
oraz innym ztym traktowaniem.

4. Rzecznik szczegolna troskg i pomocg otacza dzieci niepelnosprawne.

5. Rzecznik upowszechnia prawa dziecka oraz metody ich ochrony”*.

Z powyzszego, ustawowego zapisu wynika wprost, ze prawa dziecka sg tymi,
ktérym ustawodawca postanowit da¢ prymat wzmozonej ochrony, powotujac
Rzecznika Praw Dziecka. Obok prawnych uregulowan w tej materii, w Polsce, po-
dobnie jak i w innych panstwach, funkcjonuje szereg organizacji pozarzadowych
dzialajacych na rzecz ochrony i przestrzegania praw dzieci. Efektem dziatan tych
podmiotéw jest znaczna poprawa sytuacji matoletnich. W swietle Informacji o dzia-
talnosci Rzecznika Praw Dziecka za rok 2014 oraz uwag o stanie przestrzegania
praw dziecka wynika, ze ,,W 2014 roku zgtoszono do Rzecznika Praw Dziecka 0go-
tem 5662 sprawy zwigzane z ochrong przed przemoca, okrucienstwem, wyzyskiem,
demoralizacjg, zaniedbaniem oraz innym ztym traktowaniem™*. Dowodzi to roz-
miarow zjawiska naruszania praw dziecka oraz podejmowanych interwencji. Rzecz-
nik Praw Dziecka w przedmiotowym dokumencie wskazuje na wzrost §wiadomosci
dorostych co do przystugujacych dzieciom praw, co nie jest bez znaczenia we
wspotczesnej rzeczywistosci.

%2 7ob. Kodeks pracy (Dz.U. z 1974 r. Nr 24 poz. 141).

% Zob. Ustawa z dnia 6 stycznia 2000 roku o Rzeczniku Praw Dziecka (Dz.U. z 2000 r. Nr 6
poz. 69 z p6zn. zm.).
Tamze.

*® Informacja o dzialalnosci Rzecznika Praw Dziecka za rok 2014 oraz uwagi o stanie prze-
strzegania praw dziecka, Warszawa 2015, s. 129.
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Dziatania na rzecz realizacji praw dziecka podejmuja takze organy samorzadu
terytorialnego. Przyktadem sg $wiadczenia wyplacane na podstawie przepisow
ustawy o pomocy spotecznej®.

Kazde dziatanie majace na celu poprawe losu dziecka jest niewatpliwie reali-
zacja jego prawa do zycia we wlasciwych warunkach, prawa do wychowania, opie-
ki, nauczania czy terapii.

% Z0b. Ustawa z dnia 12 marca 2004 roku o pomocy spolecznej (Dz.U. z 2004 r. Nr 64 poz.
593).

-76 -



BEZPIECZENSTWO WEWNETRZNE



ELZBIETA ZYWUCKA-KOZLOWSKA

BEZPIECZENSTWO CZEOWIEKA
WE WLASNYM DOMU

»MG&j dom jest mojq twierdzq’™

Slowa kluczowe:
cztowiek, dom, bezpieczenstwo, zagrozenie

HUMAN’S SAFETY IN ONE’S OWN HOUSE

Keywords:
human, house, safety, threat

Abstract:

The safety of an individual is considered in many aspects. One of them is security in one’s
own house which not always is a safe place. The article is a presentation of the study results
on security issuse at the place where an individual lives.

Kazdemu cztowiekowi dom kojarzy si¢ z miejscem, ktore daje bezpieczen-
stwo. Nigdzie indziej nie czuje si¢ bardziej bezpieczny. W rzeczywistosci jest jed-
nak inaczej, bowiem napady rabunkowe na mieszkania czy domy zdarzaja si¢ coraz
czeg$ciej. Ofiarami sg zwykle osoby w podesztym wieku, ale tez i te, o ktorych wia-
domo, Ze sg majetne. Mieszkania to takze miejsca, do ktorych czesto dokonywane sg
wilamania w celu dokonania kradziezy. Oczywistym jest, ze wskazane przestgpstwa
nie sg jedynymi, jakie popetniane s3 w domach. Innymi, stosunkowo czesto wymie-
nianymi w statystykach policyjnych, sa: zngcanie si¢ nad osoba najblizsza, oszu-
stwa, pobicia, zabdjstwa oraz zgwalcenia.

Tytut niniejszego artykutu wskazuje dwa elementy: bezpieczenstwo oraz wia-
sny dom. Drugi termin ma znaczenie umowne, bowiem nie chodzi tu o wtasnos¢

! Porzekadto to znamy gtownie w wersji angielskiej — my home is my Castel. Przektadajac je
na jezyk polski uzyskamy nastepujgce zdanie — moj dom jest mojg twierdzg [online], [do-
step: 21 marca 2017]. Dostepny w internecie:<http://www.comprint.pl/moj-dom-to-moja-
twierdza.html>.
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w $wietle prawa cywilnego, a jedynie o miejsce egzystencji cztowieka®. Bezpieczen-
stwo jest pojeciem o uniwersalnym charakterze. P. Majer pisze, ze ,,bezpieczenstwo,
zgodnie z definicjg i potocznym rozumieniem tego pojecia, przez dhugi czas byto
utozsamiane ze stanem gwarantujacym pewno$¢ istnienia i przetrwania. Wspolcze-
$nie taki poglad jest kwestionowany jako zbyt waski lub konserwatywny. W nowym
ujeciu ma oznaczaé nie tylko gwarancje nienaruszalnego przetrwania danego pod-
miotu, lecz takze swobode jego rozwoju™. Czlowiek bezpieczny to taki, ktoremu
nie grozi zadne niebezpieczenstwo. Wspolczesny $wiat nie jest jednak wolnym od
zagrozen, podobnie jak wieki temu. Kazdy moment w dziejach ludzko$ci miat spe-
cyficzne zagrozenia, od epidemii dzumy, cholery czy czarnej ospy, po wojny,
w ktorych gineli ludzie”.

Kazdy cztowiek odczuwa potrzebg bezpieczenstwa, bez wzgledu na to, jakiej
jest narodowosci, jakie ma wyksztalcenie oraz gdzie mieszka. Jest ono generowane
wieloma czynnikami, w tym takze tymi, ktore §cisle zwigzane sa z miejscem za-
mieszkania jednostki. To z kolei nie ma jednolitej struktury, bowiem z jednej strony
nalezy uwzgledni¢ potozenie mieszkania, jego zabezpieczenia oraz, co istotne, Sa-
siedztwo. M. Lawrynowicz-Miklaszewicz jest zdania, Ze ,,oczekiwania spoleczen-
stwa koncentrujg si¢ wokdt poczucia bezpieczenstwa, zagwarantowania ochrony
interesow, braku ingerencji w sfere prywatng oraz nienaruszania wolnosci i niety-
kalnosci osobistej, w tym bezpieczenstwa osobistego. Bezpieczenstwo bowiem jako
pewien stan dajacy jednostce poczucie pewnosci elementarnej wartosci, jaka jest
istnienie oraz gwarancje¢ zachowania i ciaglosci tegoz istnienia, umozliwia dalszy
rozwéj i doskonalenie si¢”. Nie sposob nie zgodzié si¢ z ta teza, albowiem wspot-
czesny czlowiek dazy do swoistej doskonatosci nie tylko w sferze zawodowej, ale
takze prywatnej. Z tego tez wzgledu podejmuje dziatania o charakterze zabezpiecza-
jacym jego aktywa w kazdej postaci. Najczgstszym w tym uktadzie jest monitoring
obiektu oraz ochrona fizyczna. Mimo szeregu zabezpieczen technicznych mieszkan
czy domdw, nadal sg one obiektem ataku.

Zagrozenia bezpieczenstwa w domu czy mieszkaniu mozna analizowaé
w dwoch wiodacych obszarach, a mianowicie: zagrozenia natury zewngtrznej oraz
wewngetrznej. Te pierwsze odnoszg si¢ do czynnikdw niezwigzanych z obiektem, za$
drugie — przeciwnie.

2 Zob. Ustawa z dnia 23 kwietnia 1964 r. - Kodeks cywilny (Dz.U. z 1964 Nr 16 poz. 93).

¥ p. Majer, W poszukiwaniu uniwersalnej definicji bezpieczerstwa [online], [dostep: 21 mar-
ca 2017]. Dostgpny w internecie: <www.abw.gov.pl/download/1/1756/Majer.pd]>.

* Zob. B. Zientara, Historia powszechna Sredniowiecza, Warszawa 1994.

®> M. Lawrynowicz-Miklaszewicz, Bezpieczenstwo jako prawo czlowieka w kontekscie stoso-
wania Srodkow przymusu bezposredniego i broni palnej przez uprawnione podmioty [W:]
,»Przeglad Prawniczy, Ekonomiczny i Spoleczny” 2014, nr 4.
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Schemat 1. Zagrozenia bezpieczenistwa w domu lub mieszkaniu

spowodowane przez
cztowieka

czynniki zewnetrzne
zagroienia

bezpieczeristwa w
domu lub mieszkaniu

spowodowane przez
czynniki wewnetrzne cztowieka lub
niezalezne od jego woli

Zrodto: Opracowanie wilasne.

Wspolczesne zabezpieczenia techniczne mieszkan sg coraz bardziej ztozone.
K. Kostecki pisze, ze ,,w dzisiejszych czasach, w ktérych stale ro$nie wskaznik
przestgpczosci, system sygnalizacji wlamania i napadu (SSWiN) stal sie elementem
koniecznym kazdego domu, mieszkania czy obiektu komercyjnego. Coraz bardziej
wyrafinowane systemy alarmowe w znaczacy sposob zwigkszajg bezpieczenstwo
0s6b i mienia™®. Zabezpieczenia ochronne zmniejszaja potencjalne zagrozenia natu-
ry zewnetrznej. Nieuprawnione proby wejscia sg sygnalizowane w rdzny sposob, od
wilaczenia syreny alarmowej, po alarm $wietlny oraz blokowanie mozliwo$ci wyj-
$cia. Komplementarnym w tym systemie jest zespot kamer monitorujacych obiekt.

Zdecydowanie za najbardziej niebezpieczne nalezy uznac te sytuacje, w kto-
rych pokrzywdzony z wiasnej woli pozwala na wejscie do domu obcej, nieznanej
mu osobie. Metod w tym wzgledzie jest bez liku, bowiem sprawcy (p6zniejszych
kradziezy, napadow czy wltaman) podajg si¢ za pracownikow administracji osiedlo-
wej, zaktadu energetycznego, gazowego czy sieci wodociggowej. Wobec 0sob star-
szych wiekiem od lat wykorzystuja wejscie ,,na wnuczka” lub podajg si¢ za pracow-
nikow ZUS-u czy opieki spoteczne;.

Bezpieczenstwo czlowieka w jego domu moze by¢ zagrozone nie tylko przez
innego cztowieka, ale takze w przyczyn niezaleznych. W niektorych przypadkach
zagrozeniem staje si¢ samo mieszkanie, ktorego cztowiek nie moze opusci¢. Przy-
ktadem tego jest pozar, uniemozliwiajgcy wydostanie si¢ na zewnatrz. Mam tu na
mysli takze nagle zdarzenia o naturalnym charakterze, jak chociazby nawatice
$niezne, powodzie, huragany czy osuwiska. Co prawda w ostatnich czasach wpro-
wadzono systemy ostrzegania przed zjawiskami naturalnymi, to jednak nie zawsze
cztowiek podporzadkowuje si¢, nie chcac wykonywac sugerowanych czynnosci
przed zblizajacym si¢ zagrozeniem. Podstawg prawna dziatan w zakresie ostrzegania

® K. Kostecki, Ochrona zewnetrzna domu i posesji [w:] ,,Zabezpieczenia” 2017, nr 1 [onli-
ne], [dostep: 24 marca 2017]. Dostepny w internecie: <http://www.zabezpieczenia.com.
pl/systemy-ochrony-zewngtrznej/ochrona-zewngtrzna-domu-i-poses;i>.
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i alarmowania ludnosci o zagrozeniach jest Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia
7 stycznia 2013 r. w sprawie systemOw wykrywania i powiadamiania o ich wysta-
pieniu oraz wlasciwosci organéw w tych sprawach (Dz.U. z 2013 r. poz. 96). Zarza-
dzenie to zostato wydane na podstawie art. 6 ust. 2 pkt. 5 ustawy z dnia 21 listopada
1967 r. o powszechnym obowigzku obrony Rzeczpospolitej Polskiej (Dz.U. z 2012
roku poz. 461 z p6zn. zm.). W Polsce funkcjonuje jednolity krajowy system wykry-
wania skazen i alarmowania, zorganizowany w celu zapobiezenia skutkom katastrof
naturalnych, awarii technicznych, dzialan terrorystycznych, ktéore moga spowodo-
wac wystapienie skazen chemicznych, biologicznych lub promieniotworczych. Nie-
stety, nie wszyscy mieszkancy kraju znajg ten system. Nawet w sytuacjach rzeczy-
wistego zagrozenia potrafig lekcewazy¢ sygnal, blednie przyjmujac, iz zapewne jest
to dzialanie ¢wiczebne dla okre§lonych podmiotow (na przyktad stuzb medycznych,
pozarowych czy innych). O ile cztowiek dorosty potrafi rozpoznac¢ niebezpieczen-
stwo, o tyle mate dzieci tego jeszcze nie umieja. Stad tak wiele wypadkéw w do-
mach z udziatem najmtodszych. K. Sniezek jest zdania, Ze ,,ponad potowa wypad-
kow przytrafiajacych si¢ dzieciom w wieku 0-6 lat ma miejsce w ich domach. Nie-
zabezpieczone okna i balkony, ostre kanty mebli, pozostawione na gazie garnki
z wrzatkiem - to tylko niektére przyklady [...]”". W istocie odpowiedzialnoscia za
bezpieczenstwo dzieci w domu obarczeni sa ich opiekunowie, jednakze mimo wielu
udogodnien i coraz szerszej gamy zabezpieczen w tym zakresie, dorosli nie korzy-
staja z nich, przyjmujac, ze nie sg one im potrzebne, uwazaja bowiem sg w stanie
sami zapewni¢ bezpieczenstwo najmtodszym.

Zagrozenia bezpieczenstwa majg réozne przyczyny, a co za tym idzie — rézne
skutki®. Oczywistym jest, ze zaréwno te pierwsze , jak i drugie opisywane sg w per-
spektywie szerokiej, ogolnej. Wydaje si¢ w pelni uzasadnione stanowisko, by posze-
rzy¢ t¢ wiedze, w szczegdlnoSci dotyczacy rzeczywistych zrodet zagrozen bezpie-
czenstwa jednostki w jej wlasnym domu. Z tego tez wzgledu postanowilam zadaé
pytanie o zrodta tych zagrozen wybranym jednostkom. Respondentow podzielitam
na dwie grupy, a kryterium podziatu stanowit ich wiek. Pierwsza grupa do osoby
w wieku 16 — 18 lat, za$ druga do osoby powyzej 65 roku zycia. Z uwagi na pilota-
zowy, ogdlno orientacyjny wymiar tych badan, ograniczono liczb¢ uczestnikow.

" K. Sniezek, Niebezpieczerstwo w domu [online], [dostep: 26 marca 2017]. Dostepny
w internecie: <http://www.benc.pl/czytelnia/457/niebezpieczenstwo-w-domu/>.

8 Zob. D. Ciekanowski, Rodzaje i zrédla zagrozen bezpieczeristwa [online], [ dostep:
26 marca 2017]. Dostepny w internecie: <httpwww_bg_utp_edu_plartbtp2012010 bezpie-
czeflstwo-zc>.
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Tab. 1. Wiek respondentoéw (dane w liczbach)

Wiek 16 — 18 lat Wiek powyzej 65 lat
20 20

Zrédto: Badania whasne.

Pierwsze pytanie zadane respondentom dotyczyto poczucia bezpieczenstwa w ich
domach. Uzyskane wyniki prezentowane sg ponize;j.

Tab. 2. Poczucie bezpieczenstwa respondentow (dane w liczbach)

Kategoria Wiek 16-18 lat | Wiek powyzej 65 lat
Bardzo wysokie 2 1
Wysokie 3 1
Przecigtne 10 7
Niskie 2 9
Nie czuje¢ si¢ bezpiecznie 3 2

Zrodlo: Badania whasne.

Z powyzszego zestawienia wynika, ze mlodsi wiekiem charakteryzujg si¢
znacznie wyzszym poziomem poczucia bezpieczenstwa niz osoby starsze. Mozna
przypuszczad, ze rdéznica w tym wzgledzie uwarunkowana jest wieloma czynnikami,
chocby sprawnos$cia fizyczna, ogolnym stanem zdrowia, ale tez doswiadczeniem
zyciowym. Nie ulega watpliwosci, ze osoby starsze sg bardziej doswiadczone, bar-
dziej rozwazne i bardziej ostrozne.

Nastepnym pytaniem skierowanym do uczestniczacych w przedmiotowych
badaniach byto pytanie dotyczace zrodet zagrozenia. Uzyskane wyniki zamieszczo-
no ponize;j.

Tab. 3. Zrodta zagrozenia bezpieczenstwa we wiasnym domu (dane liczbowe)

Zrédlo zagrozenia Wiek 16-18 lat | Wiek powyzej 65 lat

Napad na mieszkanie 1 1
Oszukancze dziatania innych os6b 0 2
Kradziez z wlamaniem 1 1
Zgwalcenie 1 0
Pozar wywotany przez sasiadow 1 4
Agresywnie zachowujace si¢ osoby w bliskiej

L . . 7 6
odlegtosci od domu (Kklatki schodowe, ulica, itd.)
Zte traktowanie przez wspotlokatora 3 4
Zagrozenia ze strony przypadkowych osob 6 2

Zrodto: Badania wlasne.

Zaréwno mtodsi wiekiem, jak i starsi respondenci najczgsciej wskazywali na
agresywnie zachowujace si¢ osoby w bliskiej odlegtosci od ich mieszkan. Wynik ten
pozwala na sformutowanie wniosku, iz w istocie czynnik ten moze mie¢ znaczenie
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w etiologii zagrozen bezpieczenstwa. Zdecydowanie niewielu respondentéw podato,
iz obawia si¢ oszukanczego zachowania innych osob (osoby starsze). Wynik taki
moze $wiadczy¢ o efektywnosci dziatan prewencyjnych Policji, jak i innych pod-
miotow wspotpracujacych na rzecz poprawy bezpieczenstwa powszechnego i osobi-
stego®.

Tab. 4. Do$wiadczanie zagrozenia we wiasnym domu (dane liczbowe)

Kategoria odpowiedzi Wiek 16-18 lat Wiek powyzej 65 lat
Tak 3 6
Nie 5 11
Brak odpowiedzi 12 3

Zrodto: Badania wlasne.

7 powyzszego zestawienia wynika wprost, ze 0soby starsze wiekiem czesciej
doswiadczaly zagrozenia we wlasnym domu niz osoby mtodsze. Zastanawiajacymi
natomiast sg nieudzielone odpowiedzi na to pytanie. Mozna to interpretowac roéznie
- albo respondenci nie chcieli udzieli¢ odpowiedzi na to pytanie (z jakiego$ powo-
du), albo w ten sposéb pragngli zachowac dla siebie to, czego w rzeczywistosci
doswiadczyli we wlasnym domu.

Ostatnie pytanie o bezpieczenstwo w miejscu zamieszkania dotyczylo wia-
snych dziatan respondentow na rzecz poprawy tego bezpieczenstwa.

Tab. 5. Dziatania indywidualne na rzecz poprawy bezpieczenstwa w domu (dane liczbowe)

Kategoria dzialan Wiek 16-18 lat™® Wiek powyzej 65lat
Wzmocnione zamki drzwi i okien 12 11
Monitoring, ochrona fizyczna 4 2
Brak odpowiedzi 4 7

Zrodto: Badania wlasne.

Dostrzegajac zagrozenia bezpieczenstwa wlasnych doméw, pytani najczesciej
wskazywali na dodatkowe, wzmocnione zabezpieczenia drzwi i okien. Nie ma
W tym niczego nadzwyczajnego, poniewaz od dawna wiadomo, ze otwory te sg

najczescie] wybierane przez potencjalnych sprawcow przestepstw dokonywanych
w mieszkaniach™'.

% Zoh. Programy prewencyjne Policji [online], [dostep: 26 marca 2017]. Dostepny w interne-
cie: <http://bip.kgp.policja.gov.pl/kgp/programy-prewencyjne>. Program Mazowiecka
Akademia Seniora [online], [dostep: 26 marca 2017]. Dostgpny w internecie: <http://
wprewencji.policja.waw.pl/wp/profilaktyka-spoleczna/programy-i-dzialania-pr/
56562,Program-Mazowiecka-Akademia-Seniora.html>.

10 Respondenci wskazywali na dziatania swoich rodzicow, z ktérymi mieszkali.

1 Zob. B. Hotyst, Kryminalistyka, Warszawa 2004; E. Gruza, M. Goc, J. Moszczynski,
Kryminalistyka — czyli rzecz o metodach sledczych, Warszawa 2008; T. Borzot, S. Misz-
kiewicz, M. Tokarski, A. Winnicki, J. Bryk, Kryminologiczne i kryminalistyczne aspekty
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Bezpieczenstwo cztowieka w jego domu powinno by¢ na najwyzszym pozio-
mie, a niestety, nie zawsze tak jest. W wielu przypadkach dochodzi do aktéw agre-
sji, przemocy ze strony innych oséb, nie tylko sprawcow przestepstw, ktorym udato
si¢ wejs¢ do cudzego mieszkania, ale tez ze strony wspotmieszkancoéw. Niestety,
zaréwno dzieci, jak i osoby starsze sa najbardziej narazone na zte traktowanie. Oso-
by te nie czuja si¢ bezpiecznie w domu, cho¢ co znamienne, nie skarzg si¢ na to,
a fakt zngcania si¢ nad nimi ujawniany jest najczesciej przypadkowo.

Uzasadnione jest zatem podejmowanie wszelkich dziatan na rzecz poprawy
bezpieczenstwa nie tylko w domu, ale tez we wszystkich innych miejscach, w kto-
rych czlowiek egzystuje w szerokim tego pojecia znaczeniu. By¢ moze takim roz-
wigzaniem jest community policing, w ktérym naczelng zasada jest wspotdziatanie
Policji z mieszkancami®?. Znajomo$é $rodowiska lokalnego stanowi podstawe pro-
jektowania dziatan prewencyjnych, ktorych zasadniczym celem jest przeciwdziata-
nie zjawiskom spotecznie szkodliwym, niebezpiecznym. Z drugiej strony waznym
jest rozwijanie umiejetnosci, polegajacych na unikaniu sytuacji zagrazajacych bez-
pieczenstwu ludzi. Wspodlczesny $wiat staje si¢ coraz mniej przyjazny cztowiekowi
wylacznie z jego przyczyny. O ile nie mamy wptywu na zjawiska naturalne, o tyle
powinnismy mie¢ wplyw na to, co sami wygenerowali$my, a zatem na zagrozenia
bedace efektem ludzkiego dziatania.

przestepstwa kradziezy z wlamaniem do mieszkan, Szczytno 2005.
12.70b. J. Gral, Community policing w Polsce ze szczegdlnym uwzglednieniem dzielnicowego,
,Policja” 2003, nr 1- 2; A. Urban, Bezpieczeristwo spolecznosci lokalnych, Warszawa 2009.
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RESTRUKTURYZACJA GORNICTWA WEGLA
KAMIENNEGO JAKO ELEMENT BEZPIECZENSTWA
ENERGETYCZNEGO W POLSCE

Slowa kluczowe:
bezpieczenstwo energetyczne, polityka energetyczna, restrukturyzacja gornictwa, kopalnie
wegla kamiennego

RESTRUCTURING OF THE BIYUMINOUS COAL MINING AS A PART OF THE
ENERGY SECURITY IN POLAND

Keywords:
energy security, energy policy, mining restructuring, coal mine

Abstract

At times of rapidly developing economy, development of industry and technology, aenergy
security is an important part of internal safety of the country. It is a strategic objective to
guarantee sufficient and suistanable supplies of energy and fuel. Coal mining falls in the first
place in polish energy mix. As a result of long-term economical problems and mining com-
panies insolvency it was a must to restructur this branch of industry. The aim of the article is
to bring together a matter of energy security and present the mine sector in Poland. One of
the most important issue in the article is restructuring of the coal minig process and its im-
provement programme.

Wstep

W polskiej gospodarce sektor gérniczy zajmuje strategiczng pozycj¢. Od kon-
dycji spotek branzy wegla kamiennego zalezy dalszy rozwoj tej galezi przemystu.
Pomimo ze wydobycie wegla kamiennego w polskim bilansie energetycznym za-
spokaja 65% zapotrzebowania energetycznego kraju sytuacja polskiego goérnictwa
od lat budzi niepokéj'. Rzutuje to nie tylko na wyniki ekonomiczne, ale ma znacza-

! Zob. E. Kochanek, Podstawy bezpieczeristwa energetycznego parstwa, Szczecin 2014,
S. 56.
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cy wplyw na poczucie bezpieczefnstwa spolecznego i gwarancje bezpieczenstwa
energetycznego.

Bezpieczenstwo energetyczne jest to ,,stan gospodarki umozliwiajacy pokry-
cie biezacego i perspektywicznego zapotrzebowania odbiorcéw na paliwa i energie,
w sposob technicznie i ekonomicznie uzasadniony, przy zachowaniu wymagan
ochrony $rodowiska’. Narastajace problemy ekonomiczne tej branzy doprowadzity
do sytuacji krytycznej. Rosnace lawinowo zadtuzenie spotek weglowych, a w kon-
sekwencji grozba ich upadtosci, koniecznos¢ zwolnien pracownikow, eskalacja
protestow spotecznych, spér zbiorowy ze zwigzkami zawodowymi, to wszystko
mialo wptyw na podjecie zdecydowanych dzialan w celu restrukturyzacji i ratowa-
nia gornictwa wegla kamiennego. Zaréwno zapewnienie ptynnych dostaw tego pa-
liwa, jak i wprowadzenie programu naprawczego, w celu redukcji zadtuzenia i obni-
zenia kosztow wydobycia, staly si¢ fundamentem bezpieczenstwa energetycznego,
opartego w Polsce gtoéwnie na weglu.

Celem artykutu jest zaprezentowanie sytuacji spoteczno-gospodarczej i reali-
zacji programow restrukturyzacji gornictwa wegla kamiennego, majacych wptyw na
ksztalt bezpieczenstwa energetycznego w Polsce. Na podstawie zgromadzonych
danych, przy wykorzystaniu metody ilo$ciowej, instytucjonalno-prawnej oraz kom-
paratystycznej, autor zaprezentuje wyniki badan, ktore pozwolg na analize i oceng
omawianego zagadnienia, w tym tta politycznego, spotecznego i gospodarczego,
zwigzaneg0 z wprowadzeniem programow naprawczych, ktdore w sposob skorelo-
wany zwigzane sg z elementami bezpieczenstwa energetycznego.

Znaczenie gornictwa wegla kamiennego w ksztaltowaniu bezpieczenstwa
energetycznego Polski
Na ksztalt bezpieczenstwa energetycznego moze wptywaé wiele czynnikoéw

posrednich. Zaliczy¢ do nich mozemy migdzy innymi dostawy réznego rodzaju
paliw (wegla kamiennego, ropy naftowej, gazu ziemnego) oraz zabezpieczenie takiej
ich ilosci, ktora pozwoli zapewni¢ biezaca ciaglos¢ dostaw. Poza dywersyfikacja
dostaw gazu czy ropy istotng rol¢ w tzw. miksie energetycznym petni dywersyfika-
Cja zrodet energii, a w szczeg6lnosci wegla kamiennego, ktory jest gtownym pali-
wem wydobywanym w Polsce®. Czynniki ktore oddziatuja na poziom bezpieczen-
stwa energetycznego zaprezentowano w ponizszym zestawieniu.

2 Ustawa z dnia 10 kwietnia 1997 r. - Prawo energetyczne, art. 3 pkt 16 (Dz.U. z 1997 r. Nr
54 z pozn. zm.).

¥ Zob. K. Czerniewicz, Bezpieczeristwo energetyczne Polski. Szanse, zagrozenia, zadania
[online], [dostep: 25 stycznia 2017]. Dostepny w internecie: <https://oaspl.org/2015/09/ 18/
bezpieczenstwo-energetyczne-polski-szanse-zagrozenia-zadania/>.
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Czynniki oddzialujace na poziom bezpieczenstwa energetycznego
Czynnikami oddziatujacymi na poziom bezpieczenstwa energetycznego sa:
o wielko$¢ potencjalnych krajowych zrodet energii,
o zdywersyfikowane zrodta dostaw no$nikdw energii,
¢ kondycja ekonomiczna przedsigbiorstw energetycznych,
e utrzymywanie zapasOw paliw w ilo§ci pozwalajacej na zapewnienie
cigglosci dostaw,
e system biatych certyfikatow sprzyjajacy wzrostowi efektywnosSci
energetycznej,
e stan techniczny systeméw transportu, przesytu oraz dystrybucji pa-
liw i energii,
o zdolno$¢ do zaspokojenia potrzeb energetycznych na szczeblu lo-
kalnym,
e oszczedzanie energii pozwalajace na uzyskanie mniejszej energo-
chlonnosci gospodarki,
e stopien zrownowazenia popytu i podazy na energi¢ i paliwa
uwzgledniajac przewidywany poziom cen i aspekt strukturalny®.

Jak wynika z powyzszego zestawienia, czynnikow oddziatujacych na poziom
bezpieczenstwa energetycznego jest bardzo wiele. W przypadku zakldcenia, czgsto
tylko jednego z nich, moze doj$¢ do zachwiania catego systemu bezpieczenstwa
energetycznego panstwa. W konsekwencji moze to doprowadzi¢ do przerw w do-
stawach paliw i energii, co bedzie miatlo wptyw na wiele sfer zycia zaréwno 0sob
indywidualnych, jak i przedsiebiorstw (odbiorcow energii).

Jednym z najwazniejszych zrodet pozyskiwania energii w naszym kraju jest
wydobycie wegla kamiennego. Stanowi on gtowne paliwo kopalne, a ,,dzigki posia-
daniu i eksploatacji z16z wegla, poziom bezpieczenstwa energetycznego, oceniany
przez pryzmat wskaznika uzaleznienia od importu, oscyluje obechie na poziomie
20%, wobec 53% dla wszystkich krajow UE™®. Nalezy rowniez zwazy¢, ze na tere-
nie wojewodztw matopolskiego, lubelskiego i $laskiego znajduja si¢ niezagospoda-
rowane zloza wegla kamiennego w wysokos$ci 31 mld ton, co zapewnia wystarczajg-
cg rezerwe tego paliwa dla utrzymania odpowiedniego poziomu bezpieczenstwa
energetycznego®. Bezsprzecznie mozna zatem stwierdzi¢, ze polski przemyst ener-
getyczny oparty jest w glownej mierze na weglu. Wedtug Agencji Rynku Energii
SA, w 2015 roku okoto 40% energii pierwotnej pochodzito ze zt6z wegla kamienne-

* Zob. E. Kochanek, Podstawy..., dz. cyt., s. 22.

® Ministerstwo Energii, Program dla sektora gérnictwa wegla kamiennego w Polsce [online],
[dostep: 27 stycznia 2017]. Dostepny w internecie: <http://kadrakw.org/images/artykuly/
Pisma/2017/01/ProgramdlasektoragornictwaweglakamiennegowPolsce.pdf>.

® Zob. tamze.
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g0 natomiast poziom wykorzystania wegla kamiennego i brunatnego gwarantujace-
go niezalezno$¢ energetyczna ksztattowat sig na poziomie 70-80%’.

Oceny co do perspektyw i znaczenia sektora gorniczego sa rézne. Biorac pod
uwage fakt, ze wegiel kamienny jest strategicznym surowcem w Polsce, wielu poli-
tykow i przedstawicieli branzy gorniczej pragnie, by kontynuowa¢ wydobycie tego
paliwa w dotychczasowej ilo$ci. Zdaniem ministra energii, Krzysztofa Tchorzew-
skiego, wegiel jest wiodgcym paliwem w naszym miksie energetycznym. ,,Jezeli
Polska bedzie si¢ rozwijaé, to moze si¢ okazaé¢, ze w dtuzszej perspektywie bedzie
go wrecz za malo™. Analizujac jednak wysoko$é zuzycia wegla kamiennego,
w latach 2007-2015 mozna dostrzec tendencje spadkowa i to prawie 0 15%. Zuzycie
wegla kamiennego ksztattowalo si¢ w tym okresie w sposob nastepujacy, Co zapre-
zentowano W ponizszej tabeli.

Tab. 1. Zuzycie wegla kamiennego ogotem w Polsce w latach 2007-2015 (min ton)*

Lata
WYyszczegélnienie ~ 0 o o - ~ ™ < o
o o o — — — — — —
o o o o o o o o o
N N N N N N N N N

Zuzycie wegla

H o o [gN] o [ee) o] o [ee) [92]
kamiennego I N < ~ S © S © ©
. g 2 3 = > o 2 N S
(ogotem) e} o ~ 0 ~ ~ ~ ~ ~

Zrodto: Ministerstwo Energii, Program dla sektora gérnictwa wegla kamiennego [onling],
[dostep:15 marca 2017]. Dostepny w internecie: <http:// kadrakw. org/ images/ arty-
kuly/Pisma/2017/01/ProgramdlasektoragornictwaweglakamiennegowPolsce.pdf>.

“hie obejmuje zuzycia bezposredniego na ogrzewanie w podmiotach zaliczanych w latach
2007-2008 do sekcji E (PKD 2004) wytwarzanie i zaopatrywanie w energi¢ elektryczna,
gaz, wode, a w latach 2009-2014 do sekcji D (PKD 2007) wytwarzanie i zaopatrywanie
w energie elektryczng, pare wodng, goracg wode i powietrze do uktadéw klimatyzacyj-
nych.

Na podstawie wynikow zawartych w tab. 1 mozna wyciggna¢ wnioski, ze zu-
zycie wegla kamiennego w Polsce stopniowo maleje. Proces ten jest takze widoczny
w innych panstwach Unii Europejskiej. W szczegdlnosSci ostatnie 4 lata okazaty sig
dla rynkow europejskich bardzo trudne. Polska, bedaca liderem w Unii Europejskiej,
z wydobyciem wegla W wysokosci 72,2 min ton w 2015 roku musiata konkurowaé
z tanszym weglem, pochodzacym migdzy innymi z Chin, Rosji i Republiki Potu-
dniowej Afryki. Wysoko$¢ produkcji wegla kamiennego z podzialem na kraje pre-
zentuje ponizsza tabela.

" Zob. tamze, s. 12.
8. Dudata, Pacjent w stanie cigzkim, ,,Nowy Przemyst” 2015, nr 12, s. 40.
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Tab. 2. Produkcja wegla kamiennego w Unii Europejskiej i jej struktura wg krajow w latach

2007-2015
Lata
Wyszczegélnienie | s < 3 9 ] S 2 S et
o o o o o o o o o
N N N N N N N N N
Polska 87 83 78 77 76 79 76 73 12
Wielka 17 18 |18 |18 | 18 | 17 | 13 | 12 | 9
Brytania
Niemcy 22 19 15 14 13 11 8 8 7
Czechy 13 13 11 12 11 11 9 9 8
Hiszpania 11 10 9 9 7 6 4 4 3
Rumunia 3 3 4 4 4 4 4 0 1
Ogolem 153 146 | 135 134 129 128 114 106 100

Zrodto: Ministerstwo Energii, Program dla sektora gornictwa wegla kamiennego [onling],
[dostep:15 marca 2017]. Dostepny w internecie: <http:// kadrakw. org/ images/ ar-
tykuly/Pisma/2017/01/ProgramdlasektoragornictwaweglakamiennegowPolsce.pdf>.

Podsumowujac przedstawione rozwazania, mozemy stwierdzi¢, ze Polska
powinna dokona¢ rewizji polityki energetycznej. Sytuacja gospodarcza catego sekto-
ra wegla kamiennego jest skomplikowana. Polski wegiel jest za drogi i przez to jest
mato konkurencyjny. Wplyw na ten stan rzeczy ma wiele czynnikéw, ktore zostang
obszerniej omoéwione w dalszej czgséci artykutu. Zdaniem prof. Andrzeja Karbowni-
ka® jednym z powoddw obecnej sytuacii jest to, ze w Polsce mamy ,,za duzo kopaln,
za duzo ludzi, za duzo wegla™™.

Pragnac wyj$¢ naprzeciw zalozeniom polityki unijnej w zakresie ochrony $ro-
dowiska, kierujgc si¢ wynikami gospodarczymi oraz biorgc pod uwage stan polskie-
go gornictwa, Polska powinna dokona¢ radykalnej zmiany polityki energetycznej.
Chcac zapewni¢ bezpieczenstwo energetyczne w kraju na nastgpne lata, nalezy
wzig¢ pod uwage inne zrodta surowcow energetycznych. W szczegolnoscei kierunek
zmian powinien dotyczy¢ wykorzystania w jak najwigkszym stopniu energii odna-

©

Prof. Andrzej Karbownik byl prezesem Panstwowej Agencji Restrukturyzacji Gornictwa
Wegla Kamiennego. W rzadzie premiera Jerzego Buzka byt wiceministrem gospodarki od-
powiedzialnym na gornictwo. W latach 2008-2016 petnit funkcje Rektora Politechniki Sla-
skiej w Gliwicach. Zob. informacja [online], [dostep: 30 stycznia 2017]. Dostgpna w inter-
necie: <http://nauka-polska.pl/dhtml/raporty/ludzieNauki?rtype= opis&objectld= 55084
&lang =pl>.

% A, Karbownik, Ty gérnicza zmijo!, Katowice 2014, s. 187.
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wialnej (OZE) oraz rozpoczecia dzialan zmierzajacych do budowy elektrowni ato-
mowe;j.

Gornictwo wegla kamiennego w ujeciu komparatystycznym

W czasach Polski Ludowej sektor gornictwa przezywat prawdziwy rozkwit,
a sami gornicy uwazani byli za arystokracje klasy robotniczej. Proces ten byl szcze-
golnie widoczny za czasow Edwarda Gierka, | sekretarza Komitetu Centralnego
Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej (PZPR), ktory z zawodu byt rowniez gor-
nikiem. W gospodarce nakazowo-rozdzielczej, obowiazujacej w Polskiej Rzeczypo-
spolitej Ludowej (PRL), sprzedaz wegla odbywala si¢ przez panstwowe centrale™.
W okresie PRL wydobycie wegla przekraczato nawet 200 min ton na rok™%. Bylo to
zwigzane z dlugim czasem pracy oraz duzg iloscig pracownikow dotowych, gdyz
stato$¢ zatrudnienia w kopalniach byta zagwarantowana przez wladze ludowa®™.
Rowniez pokazne wyniki wydobycia wegla w polskich kopalniach, stuzyty czgsto
jako srodek propagandy i motywacji robotnikéw oraz szerokich ,,mas pracujacych”.

Rozpoczecie transformacji ustrojowej pod koniec lat osiemdziesiagtych ubie-
glego wieku, na nowo wytyczylo kierunki polskiego gornictwa. Panstwowe kopalnie
wegla kamiennego musiaty dostosowac si¢ do gospodarki rynkowej i jednoczesnie
zmierzy¢ si¢ z nieznanym wczesniej zjawiskiem konkurencyjnosci. Ich deficytowa
dziatalnos¢ zwigzana byla miedzy innymi z wysokim zadluzeniem, zacofaniem
technologicznym, wysokimi kosztami wydobycia wegla kamiennego, a takze rosz-
czeniami zwigzkéw zawodowych. Polityka rzadu wobec gornictwa kierowata sie
zasada, ze ,.kopalnia nie mogta upas¢, a ewentualne niedobory finansowe miaty by¢
uzupehiane z budzetu Panstwa'*. Byto to wbrew zasadom wolnego rynku, a czesto
koszty wydobycia wegla kamiennego przewyzszaly mozliwe do osiagnigcia ceny'.
Brak zdecydowanych dziatan naprawczych doprowadzit do dramatycznej kondycji
calego sektora wegla kamiennego. Dopiero determinacja premiera Jerzego Buzka
zaowocowata wprowadzeniem pierwsze] powaznej restrukturyzacji gornictwa,
w wyniku ktorej z zawodu odeszto ponad 60 tys. 0sob™. Na przetomie lat 1998-

1 Zob. A. Fornalczyk, J. Choroszczak, M. Mikulec, Restrukturyzacja gérnictwa wegla ka-
miennego - programy, bariery, efektywnosé, pomoc publiczna, Warszawa 2008, s. 58.

12 7ob. M. Turek, Techniczna i organizacyjna restrukturyzacja kopali wegla kamiennego,
Katowice 2007, s. 39.

13 Na poczatku lat 90. XX w. w polskim gornictwie pracowato okoto 350 tysiecy osob. Na
skutek wprowadzenia programow restrukturyzacyjnych doszto do redukcji pracownikow.
W roku 2001 liczba gérnikéw wyniosta 216 tysiecy. Zob. P. Zakowiecki, Gornicy: szano-
wani jak profesorzy [online], [dostgp: 30 stycznia 2017]. Dostepny w internecie: <http://
zasoby.politykainsight.pl/politykainsight.pl/public-analyses/150116-gornicy.html>.

Y M. Turek, Techniczna..., dz. cyt., s. 39.

15 Zob. M. Tata, Problemy Kompanii Weglowej przykiadem spolecznych kosztow odkiadania
reform, ,,Profit Journal” 2015, nr 2, s. 19.

16 Zob. A. Karbownik, Ty..., dz. cyt., s. 6.
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2002 zlikwidowano 23 kopalnie, redukujac zatrudnienie o okoto 102 tys. osob'’.
Waznym elementem wprowadzenia tej reformy byta mozliwo$¢ dobrowolnych
odejs¢ pracownikdéw, ktorzy mogli skorzysta¢ z wysokich odpraw pienigznych, co
bylo ewenementem jak na tamten okres. Niestety, przez nastepne lata kolejne rzady
nie kontynuowaly reform sektora gorniczego. Dla wielu politykow koniecznosé
podjecia niepopularnych decyzji i zmierzenia si¢ z trudng materig, jaka jest restruk-
turyzacja gornictwa, byla zbyt politycznie ryzykowna. Sytuacji tej nie zmienita na-
wet hossa na §wiatowych rynkach wegla, ktora byta dobrym okresem do przeprowa-
dzenia koniecznych reform. Zdaniem dziataczy Platformy Obywatelskiej (PO) ,,wie-
lu w Platformie ma Zal do Donalda Tuska, ze nie zabrat si¢ do restrukturyzacji gor-
nictwa, gdy w branzy byta koniunktura™'®. Na taki stan rzeczy wptyw miata rowniez
kalkulacja polityczna. W wojewodztwie $laskim mieszka prawie 4 mln potencjal-
nych wyborcow, ktorzy moga zdecydowa¢ o wyniku wybordéw parlamentarnych
i prezydenckich. Swiadomi tej ceny politycy, obawiali si¢ podjecia decyzji ze
wzgledu na ewentualne straty polityczne. Zdaniem dr. inz. Piotra Buchwalda, bytego
prezesa Wyzszego Urzgdu Gorniczego ,,Samo goérnictwo, a konkretnie sposob jego
dzialania, musi si¢ diametralnie zmieni¢. Metody naprawcze musza by¢ dopasowane
indywidualnie do kazdej kopalni z osobna [...]. Dzisiaj, mimo trudnej sytuacji pol-
skich kopaln, gérnictwu mozna pomédce, pod warunkiem ze wprowadzi si¢ radykalne
decyzje w oparciu 0 mocne podstawy Systemowe i zacznie obowigzywa¢ odpowie-
dzialnos¢ decyzyjna™.

Biorac pod uwage dramatyczng kondycje finansowa gorniczych zaktadow
i realng mozliwo$¢ zapasci catego sektora wegla kamiennego, w tym takze firm
kooperacyjnych, wspotpracujacych z kopalniami, istnieje ryzyko przerwania dostaw
wegla do odbiorcow koncowych, co stwarza zagrozenie bezpieczenstwa energetycz-
nego Polski. Wprowadzenie programéw naprawczych niesie za soba koniecznos¢
likwidacji nierentownych zaktadow, redukcji zatrudnienia i catkowitego przemode-
lowania gospodarki kopalnianej. Zdaniem dr. Macieja Bukowskiego, prezesa Wise-
Europa® ,,Polske czeka stopniowe przestawienie si¢ energetyki na inne zrédta ener-
gii pierwotnej lub szybkie uzaleznienie si¢ od importu czarnego paliwa. Zmiany te,
cho¢ dla Polski nowe, nie bgda niczym innym niz powtdrzeniem drogi pokonanej

17 Zob. J. Madeja, W. Gadomski, Gérnicy zostajq pod ziemig, ,Gazeta Wyborcza™ 2015,
14 stycznia, s. 1.

8 R. Grochal, A. Kondzinska, Opozycja zjezdza pod ziemie, ,Gazeta Wyborcza” 2015,
16 stycznia, s. 8.

9 p. Buchwald, Jak poméc gornictwu. Czy chcemy byé w przyszlosci powaznym producen-
tem wegla, czy tylko rynkiem zbytu dla innych?, ,Nasz Dziennik” 2016, 25 kwietnia, s. 13.

% Instytut WiseEuropa to niezalezny think-tank majacy za zadanie poprawe polityki krajo-
wej, jak i zagranicznej oraz $Srodowiska gospodarczego poprzez realizowanie badan i pro-
wadzenie wielowymiarowych analiz ekonomicznych i instytucjonalnych. Zob. informacja
[online], [dostep: 11 listopada 2016]. Dostepna w internecie: < http://wise-europa.eu/>.
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juz przez inne kraje UE [...] prognozowany zmierzch krajowego gdérnictwa jest nie-
jako odbiciem $ciezki brytyjskiej, francuskiej, belgijskiej czy niemieckiej sprzed 20-
30 lat”*. Od wiasciwego wdrozenia programow naprawczych gornictwa wegla ka-
miennego zaleze¢ bedzie przyszio$¢ tej gatezi przemystu.

Zalozenia i realizacja gldwnych reform i programow restrukturyzacji gor-

nictwa wegla kamiennego

Tab. 3. Programy restrukturyzacji wegla kamiennego

NAZWA PROGRAMU DATA PRZYJECIA RZAD
Program restrukturyzacji gornictwa Premier
wegla kamiennego. Realizacja | 15.03.1993 r. H. Suchocka
etapu w ramach mozliwo$ci panstwa '
Restrukturyzacja gornictwa wegla Premier
kamiennego. Program dla realizacji Il 29.03.1994 r. W. Pawlak
etapu w okresie 1994-1995 '
Gornictwo wegla kamiennego. Poli-
tyka panstwa i sektora na lata 1996-

2000. Program _dostosowania g(’)rnirc- 30.04.1996 . Prem!er _
twa wegla kamiennego do warunkow W. Cimoszewicz
gospodarki rynkowej i migdzynaro-
dowej konkurencyjnosci
Reforma gornictwa wegla kamienne- 30.06.1998 . Premier

21.12.1999r. J. Buzek
go w Polsce w latach 1998-2002

(korekta)

Program restrukturyzacji gornictwa
wegla kamiennego w Polsce w latach 20.11.2002 r. Premier
2003-2006 z wykorzystaniem ustaw 28.01.2003 r. L. Miller
antykryzysowych i zainicjowaniem (korekta)
prywatyzacji niektorych kopaln
Restrukturyzacja gornictwa wegla 27.04.2004 r. Premier
kamiennego w latach 2004-2006. L Miller
Strategia na lata 2007-2010 '
Strategia  dzialalnoSci  goérnictwa Premier
wegla kamiennego w Polsce w latach 31.07.2007 r. 3. Kaczvhski
2007-2015 haeny
Program dziatalnosci gornictwa 24.07.2009 ., Premier
wegla kamiennego w Polsce w latach 11.08.2009 r., D. Tusk
2007-2015 7.10.2011 r. (zmiany) '
Plan naprawczy dla Kompanii Premier
Weglowej SA 7.01.2015T. E. Kopacz

21|, Chojnacki, M.Bukowski, WISE: gérnictwo wegla kamiennego w Polsce jest branzg
schytkowq [online], [dostep: 11 listopada 2016]. Dostgpny w internecie: < http://www.wnp.
pl/wiadomosci/m-bukowski-wise-gornictwo-wegla-kamiennego-w-polsce-jest-branza-

schylkowa, 252129 1 0_3.html>.
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Ustawa ofL.kaJonowanlu gornictwa 97012015 1. .
wegla kamiennego w latach 2008- Premier

ta ogl i
2015 oraz niektorych innych ustaw z g:i;n%gikzsﬁiﬁw‘; E. Kopacz
22.01.20157.

Zrodto: M. Turek, Techniczna..., dz. cyt., s. 40-44.

Jak juz wspomniano, poczatek trudnej sytuacji ekonomicznej polskich kopaln
byt poniekad zwigzany z czasem transformacji gospodarczej i przeksztatcen, jakie
miaty miejsce w nowych warunkach rynkowych. W kwietniu 1990 roku nastgpito
przeksztatcenie zaktadow gorniczych w samodzielne przedsigbiorstwa panstwowe®,
Mialo to rozpocza¢ nowy etap funkcjonowania polskiego przemyshu weglowego.
Jednakze szybko uwidocznily si¢ problemy finansowe i nieprzygotowanie kopaln do
tej zmiany. W nastepstwie tego w dniu 15 marca 1993 roku Komitet Ekonomiczny
Rady Ministrow przyjat pierwszy program restrukturyzacji goérnictwa wegla ka-
miennego®. Od tego czasu nastapil proces restrukturyzacji sektora wegla kamienne-
go, ktory trwa do chwili obecnej. Gtéwne programy restrukturyzacji gornictwa zilu-
strowano w powyzszej tabeli.

Dokonujac analizy procesow restrukturyzacji gornictwa wegla kamiennego,
nalezy zwrdci¢ uwagg na rézne stanowiska, jakie sg prezentowane zar6wno przez
politykdw, jak i rozne grupy spoteczne i zawodowe, w tym zwigzkowcow. Przez
wiele lat, liczne proby zreformowania sektora wegla kamiennego byty krytykowane,
a wregcz udaremniane przez silne organizacje zwigzkowe. Organizacje te z wielka
zacigtos$cig walczg o status quo zaktadow pracy, ale czgsto maja w tym wlasny inte-
res zwigzkowy. Wedlug Jacka Korskiego, wiceprezesa Kompanii Weglowej, , [...]
prezentowana publicznie przez lideréw zwigzkowych che¢ obrony wszystkiego, co
W gornictwie bylo — nie przystaje do obecnych warunkéw i powoduje obawy o kon-
struktywny udziat zwigzkéw zawodowych w ratowaniu gornictwa wegla kamienne-
go w Polsce”®. Co zaskakuje, pomimo trudnej ekonomicznie sytuacji kopalni,
w gornictwie w 2015 roku, funkcjonowato 240 zwigzkow zwigzkowych. Roczny
koszt utrzymania 45 organizacji zwigzkowych w samej Jastrzgbskiej Spotce We-
glowej (JSW) wyniost 11 min ztotych®. Obciazenia jakie musza ponosi¢ kopalnie
zwigzane s3 nadal z funkcjonujacymi rozwigzaniami ostonowymi i przywilejami
gorniczymi, jakie przyjeto za czasow PRL. Nalezg do nich miedzy innymi deputaty
weglowe, trzynasta i czternasta pensja, doptaty do przejazdow koleja. Mocno osa-

22 M. Turek, Techniczna..., dz. cyt., s. 40.

23 Zob. tamze.

?* ). Dudata, Pacjent w stanie ciezkim - raport Gérnictwo, Nowy Przemyst” 2015, nr 12,
S. 44,

% W gornictwie dziala ponad 240 zwiazkoéw zawodowych. Zob. informacja [online], [dostep:
21 stycznia 2017]. Dostepna w internecie: < http://wiadomosci.onet.pl/kraj/w-gornictwie -
dziala-ponad-240-zwiazkow-zawodowych/h9jdc>.

-03-




PIOTR CHRZANOWSKI

dzona w tradycji gorniczej ,,Barborka” jest roOwniez znaczacym obciazeniem finan-
sowym dla catego sektora weglowego, co w przypadku niedochodowych kopalni
jest oczywista niegospodarnosciag. O ile, przyjety za rzadu premiera Jerzego Buzka,
Gérniczy Pakiet Socjalny (GPS)® przyczynit sie do redukcji zatrudnienia, poprzez
dobrowolne odejscia z pracy i stworzyl instrumenty obnizajace koszty dzialalnosci
kopaln, o tyle wykorzystywane do chwili obecnej liczne przywileje gornicze stano-
wig znaczaca kwote, wplywajac negatywnie na kondycje finansowg calej branzy
wegla kamiennego. Poza wymienionymi czynnikami, na dochodowos¢ tej branzy
0 czym juz wspomniano, wptywaja nadmierne koszty wydobycia wegla. Na ten stan
rzeczy ma wplyw zla organizacja pracy, btedne decyzje w kwestii zbyt kosztownej
eksploatacji pol wydobywczych uznanych za niebezpieczne, brak inwestycji, w tym
odtworzeniowych, liczne btedy w zarzadzaniu w tym dotyczace analiz zakladow
majacych stabe wyniki finansowe?’. Niestety, nic nie wskazuje, aby cena wegla na
$wiecie wzrosta. Polskie kopalnie muszg zatem przej$¢ gruntowny proces napraw-
Cczy, aby utrzymac si¢ na tym trudnym i wymagajacym rynku.

Dokonujac rozwazan na temat metod przeprowadzenia restrukturyzacji, moz-
na zauwazy¢ liczne réznice w stanowiskach politykow — w tym nawet cztonkow
obecnego rzadu. Zdaniem Krzysztofa Tchorzewskiego, ministra energii, wiodacym
paliwem w polskim miksie energetycznym pozostanie wegiel — co Swiadczy o checi
dalszego rozwijania branzy weglowej. Natomiast minister rozwoju i wicepremier
rzadu, Mateusz Morawiecki, ma na ten temat inny poglad, ktory przedstawit dla
stacji TVP Info. Wedlug niego ,,Najbardziej nierentowne szyby i najbardziej nieren-
towne czgsci kopalni powinny by¢ zrestrukturyzowane i zamkniete. Powinno sie¢
znalez¢ prace dla tych gornikow. (Polskie gérnictwo wegla kamiennego) to potgzny
problem odziedziczony po ostatnich kilku latach”?,

Z cigzarem tej materii musiata si¢ zmierzy¢ juz na samym poczatku swojej
misji jako premiera, Ewa Kopacz. Zatozenia, ktére przedstawita w swoim exposé®®
w Sejmie zwigzane byly z restrukturyzacjg oraz likwidacjg nierentownych kopaln.
Wedtug Planu naprawczego dla Kompanii Weglowej SA, miato dojs¢ do intensyw-
nych dziatan naprawczych na poziomie kazdej kopalni, zaktady zdolne do funkcjo-
nowania mialy trafi¢ do spotki celowej (SPV), program wprowadzat wykorzystanie
inwestora zewnetrznego (Weglokoks SA) 1 mozliwo$¢ objecia czesci udzialow przez

% Gorniczy Pakiet Socjalny (GPS) stanowit kluczowy element rzadowego programu Refor-
ma gornictwa wegla kamiennego w Polsce w latach 1998-2002. Zob. M. Turek, Technicz-
na..., dz. cyt., s. 315.

27 Zob P. Buchwald, Jak poméc..., dz. cyt., s. 13.

%8 J. Dudata, Pacjent..., dz. cyt., s. 40.

2 Stenogram exposé Premier Ewy Kopacz [online], [dostep: 27 stycznia 2017]. Dostepny
w internecie: < https://www.premier.gov.pl/realizacja-planow/expose-premier-ewy-
kopacz-stenogram.html>.
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podmioty z sektora energetyki*®. Rzadowy plan umozliwiat przeniesienie czterech
nierentownych kopaln do Spotki Restrukturyzacji Kopaln i Weglokoks (SRKiW)
w celu ich stopniowego wygaszania®. Przedstawione przez Premier Ewe Kopacz
rozwigzania natrafity jednak na tak zdecydowany opor politykow opozycji, zwigz-
kéw zawodowych i1 gornikow, ze po licznych zmasowanych protestach rzad ztago-
dzit swoje stanowisko. Przyjeta w ekspresowym wrecz tempie Ustawa o funkcjono-
waniu gornictwa wegla kamiennego®, okazata sic w duzej mierze przegranym kom-
promisem.

Po wyborach parlamentarnych i objgciu steru rzadéw przez premier Beate
Szydto, doszto do kolejnych zmian stanowisk. Efektem tego bylo podjecie pilnych
rozméw ze zwigzkami zawodowymi, celem zawarcia nowego porozumienia. Sytu-
acja gospodarcza najwickszej spotki weglowej, jaka byta Kompania Weglowa SA
okazala si¢ tak deficytowa, ze rzad Beaty Szydto byt zmuszony podja¢ zdecydowane
kroki, aby unikna¢ upadtosci firmy. W dniu 26 kwietnia 2016 roku, podpisano poro-
zumie w sprawie rozpoczecia dziatalnosci Polskiej Grupy Gorniczej (PGG). Na
mocy, zawartej w dniu 28 kwietnia 2016 roku, Umowy Inwestycyjnej pomiedzy
Polskg Grupa Gorniczag (PGG) oraz Weglokoks Sp. z 0.0., Funduszem Inwestycji
Polskich Przedsigbiorstw, Funduszem Inwestycyjnym Aktywow Niepublicznych,
Towarzystwem Finansowym Silesia Sp. z 0.0. i PGNIG Termika SA® i, zgodnie
z zawartym porozumieniem, dokonano mig¢dzy innymi sprzedazy na rzecz nowo-
powstatej grupy majatku w postaci 11 kopaln®. Dla gornictwa wegla kamiennego
powstanie PGG jest szansg na zrealizowanie zatozen inwestycyjnych i odbicie si¢ od
przystowiowego dna. Wymaga¢ to bedzie jednak zdecydowanych dziatan napraw-
czych. Sama zmiana nazwy i szyldu nie wystarczy, aby uratowac polskie gornictwo.

Jednym z ostatnich planéw jest synergia PGG i Katowickiego Holdingu We-
glowego (KHW). Wedtug Grzegorza Tobiszewskiego, wiceministra Energii — dzigki
potaczeniu PGG i KHW — moze powsta¢ ,bardzo solidny, duzy, europejski czy
$wiatowy koncern gorniczy, ktory bedzie funkcjonowal w przestrzeni energetyczno-

% 7ob. J. Dudata, Jest plan na ratowanie Kompanii Weglowej, ,Nowy Przemyst” 2015, nr 1,
s. 5.

¥ petomocnik rzadu ds. restrukturyzacji gornictwa wegla kamiennego, Plan naprawczy dla
Kompanii Weglowej SA. Podstawowe informacje, Ministerstwo Gospodarki, Warszawa,
7 stycznia 2015 ., s. 12.

%2 Ustawa z dnia 22 stycznia 2015 r. o zmianie ustawy o funkcjonowaniu gérnictwa wegla
kamiennego w latach 2008-2015 oraz niektérych innych ustaw (Dz.U. z 2015 r. poz. 143).

% Ministerstwo Energii, Program dla sektora gérnictwa wegla kamiennego w Polsce [onli-
ne], [dostep: 27 stycznia 2017]. Dostgpny w internecie: <http://kadrakw.org/images/ arty-
kuly/Pisma/2017/01/ProgramdlasektoragornictwaweglakamiennegowPolsce.pdf>.

% Zob. tres¢ porozumienia w sprawie rozpoczecia dziatalnosci Polskiej Grupy Gorniczej
[online], [dostep: 27 stycznia 2017]. Dostep w internecie: < http://www. solidarnosckato-
wice. pl/ files/baza_plikow/inne/Porozumienie %20ws.%20PGG.pdf>.
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elektrocieptowniczej i sprzedazy detalicznej; ktory bedzie mogt zdecydowanie moc-
niej porusza¢ si¢ na rynku nie tylko polskim, ale i europejskim i zarazem bedzie
mogt kreowaé rynki sprzedazy”®. Decyzja ta $wiadczy o determinacji w rozwoju
przemystu weglowego. W przypadku powodzenia tego projektu, mozna zatozy¢, ze
polskie bezpieczenstwo energetyczne bedzie oparte na weglu jeszcze przez wiele lat.
Warunkiem tego bedzie jednak likwidacja nierentownych kopaln i obnizanie wyso-
kich kosztow produkcji.

Warto réwniez zauwazy¢, ze Komisja Europejska przyznata Polsce kwote
7,95 mld zt wsparcia na ztagodzenie spotecznych i srodowiskowych skutkow likwi-
dacji niekonkurencyjnych kopalfi wegla do 2018 roku®. Jest to znaczace dofinanso-
wanie, ktore powinno przyczyni¢ si¢ do kontynuacji dziatan restrukturyzacyjnych
W szczegolnosci ztagodzenia skutkéw likwidacji niedochodowych kopaln i rozwoju
nowych projektdéw biznesowych, co powinno wptyna¢ na wzmocnienie gwarancji
bezpieczenstwa energetycznego w naszym kraju.

Zakonczenie

Problematyka bezpieczenstwa energetycznego jest zagadnieniem waznym
i aktualnym z wielu powodow. Z punktu widzenia interesow panstwa istotne jest
zapewnienie dostatecznych i nieprzerwanych dostaw energii. Dla konsumentow
zaréwno przedsiebiorstw, jak i oséb fizycznych wazng role odgrywa cena paliw,
ktéra rzutuje na koszty zycia i prowadzenia dziatalnosci gospodarczej. Od poczatku
lat 90. trwa w Polsce dyskusja dotyczaca wyboru odpowiedniego modelu energety-
ki. W naszym kraju polityka energetyczna oparta jest w glownej mierze na wydoby-
ciu wegla kamiennego. Niestety, sytuacja gospodarcza tego sektora przemystu gene-
ruje bardzo duze straty finansowe, a liczne proby restrukturyzacji spétek gorniczych
jak dotad nie przyniosty oczekiwanych rezultatdéw. Z pewnos$cia na ten stan wptywa
zderzenie interesow roznych grup (m.in. skarbu panstwa, konsumentoéw, pracowni-
kow spotek gorniczych, w tym zwigzkowcow). Coraz czgéciej wymienia si¢ rOwniez
energi¢ odnawialng i jadrowa jako wazny sktadnik miksu energetycznego.

W niniejszym artykule Autor wskazal na wiele elementow, ktore wptywajg na
ksztalt polskiego gornictwa i dotyczg jego ekonomicznej kondycji. Zaprezentowat
programy naprawcze i ukazal proces restrukturyzacji gérnictwa wegla kamiennego
oraz zakres podejmowanych dziatan politycznych w tym wzgledzie. Jednoczes$nie
przedstawil znaczenie bezpieczenstwa energetycznego, ktére w obecnych czasach

% G. Tobiszowski, Polgczenie KHW i PGG w I kw. 2017 r. [online], [dostep: 2 lutego 2017].
Dostgpny w internecie: < https://www.pb.pl/tobiszowski-polaczenie-khw-i-pgg-w-i-kw-
2017-r-850196>.

% KE zatwierdzita polska pomoc na zamykanie kopalf wegla. Zob. informacja [online],
[dostep: 2 lutego 2017]. Dostepna w internecie: < http://www.polsatnews.pl/ wiadomosc/
2016-11-18/ke-zatwierdzila-polska-pomoc-na-zamykanie-kopaln-wegla/>.
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stanowi fundamentalna warto$¢ gwarancji bezpieczenstwa krajowego i miedzyna-
rodowego. Od dalszych decyzji politycznych i biznesowych zaleze¢ bedzie, jak
potocza si¢ zmiany dotyczace strategicznej galgzi przemyshu wegla kamiennego
w Polsce.
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PROBLEM MIGRACYJNY W EUROPIE NA TLE
WYDARZEN HISTORYCZNYCH

Stowa kluczowe:
migracja, szlaki migracyjne, geoportal, kryzys polityczny, kryzys humanitarny, cudzoziem-
cy, bezpieczenstwo, Unia Europejska, katastrofa

EUROPEAN MIGRATORY ISSUE IN THE LIGHT
OF HISTORICAL EVENTS

Keywords:
migration, migratory route, geo-portal, political crisis, humanitarian crisis, foreigners, safety,
European Union, disaster

Abstract:

Problems concerning migrations have arised many years ago. Strenghth of European Union
countries economies has been based mainly on immigrants. Anyhow, from the begining of
the 20th century this uncontrolled surge of immigrants has become a great concern in Euro-
pe. Many scientists believe that if the European Union do not solve the problem we may
witness the end of western civilization. The article presents illigal migratory flows to Europe,
based on geo-portal and the scale of the issue in the light of the historical events.

Wstep

Jednym z czynnikéw wplywajacych na rozwdj cywilizacyjny byta mobilnosé¢
ludnosci. Poczatkowo zasiedlano dziewicze tereny dostgpne wskutek korzystnych
zmian klimatycznych, dokonywano podbojow atrakcyjnych obszaréow pod wzgle-
dem zasobno$ci w surowce czy, wraz z rozwojem przemystu, nastepowal przeptyw
pracownikow przez granice regionéw i panstw. Mobilno$¢ ludnosci determinowata
rozwoj transportu, komunikacji, powstawanie duzych skupisk Iudnos$ci w tworza-
cych si¢ aglomeracjach i metropoliach. Postep w dziedzinie telekomunikacji spowo-
dowal, Ze tatwo$¢ dostepnych za jednym kliknigciem potaczen zastepuje tradycyjne
sasiedzkie relacje migdzy osobami Zyjagcymi w odleglosci tysiecy kilometréow od
siebie. Jednak gwattowny wzrost populacji ludnosci, notowany od potowy XX wie-
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ku oraz rosnace dysproporcje w rozktadzie bogactwa na $wiecie s3 powodem ru-
choéw migracyjnych w skali nienotowanej w historii.

Oblicza probleméw migracyjnych w Europie — formacje graniczne

Whbrew doniesieniom medialnym, Europa jest i zawsze byta otwartym konty-
nentem na imigrantow. Gospodarki panstw europejskich byly ,,napedzane” przez
miliony imigrantéw, nie tylko z biedniejszych obszaréw kontynentu, ale tez z Afryki
i Azji. Ten proces odbywal si¢ nieprzerwanie od rewolucji przemystowej zapoczat-
kowanej jeszcze w XVIII wieku i nikt nie méwit wtedy o kryzysie imigracyjnym.
Rozw¢j ekonomiczny wielu panstw europejskich w duzej mierze opierat si¢ na do-
ptywie nowych pracownikow. Dlatego trzeba si¢ zastanowi¢ skad ten kryzys? Czy
dlatego, ze liczba imigrantow przekroczyta jaka$ wartos¢ krytyczng? Czy dlatego, ze
zaczg¢to w wielu krajach europejskich prowadzi¢ nowy rodzaj polityki medialnej?
A moze wraz z politykg otwartosci granic pojawit si¢ nowy problem, z ktérym nikt
nie wie, jak sobie poradzi¢? Wydaje si¢, ze problem dotyczy samej Unii Europej-
skiej i wynika z jej stabosci w opracowaniu spojnej polityki azylowej. W krotkim
czasie do Europy przybylo kilka milionéw o0séb, powodujac problemy logistyczne
przekraczajace mozliwosci panstw unijnych. W Unii Europejskiej obowiazuja pro-
cedury przyjmowania uchodzcéw, oznaczajace konieczno$¢ zapewnienia schronie-
nia, jedzenia, opieki medycznej dla wszystkich imigrantow podczas procedury ad-
ministracyjnej. Jezeli w krotkim czasie do matych panstw, takich jak Grecja, Wegry,
Stowacja czy Czechy, naptywajg dziesiatki, a nawet setki tysigcy ludzi, to przekra-
cza ich mozliwosci logistyczne i trudno to zjawisko nazwac inaczej niz kryzysem
czy wrecz katastrofg. Dlatego zasadnym wydaje si¢ zalozenie, Ze obecng sytuacje
nalezy okre$li¢ mianem kryzysu politycznego catej Unii Europejskiej. Problem za-
czat sie juz w 2012 roku, przy pierwszej zmianie uktadu z Schengen®. Przed noweli-
zacja uktadu z Schengen to Komisja Europejska wydawata zgode na przywracanie
kontroli granicznej przez konkretne panistwa’. Dzisiaj kazde z panstw unijnych moze
przywraca¢ kontrole graniczng na okres do trzech miesigcy, bez zgody Komisji.
W rezultacie mamy do czynienia z brakiem spdjnej polityki ochrony granic Unii
Europejskiej. Organizacja stuzb granicznych jest rézna w krajach Unii, gdzie np.
w Niemczech zupetie zlikwidowano stuzbe graniczng. Jej role przejeta policja,

! Uktad 2 Schengen — porozumienie, ktore znosi kontrolg 0sob przekraczajacych granice
miedzy panstwami cztonkowskimi uktadu, a w zamian za to wzmacnia wspotprace w zakre-
sie bezpieczenstwa i polityki azylowej. Dotyczy rowniez wspdtpracy przygranicznej. Poro-
zumienie to zostato zawarte 14 czerwca 1985 roku w miejscowosci Schengen, w Luksem-
burgu.

> W Polsce Petnomocnik Rzadu do Spraw Przygotowania Organéw Administracji Panstwo-
wej do Wspodlpracy z Systemem Informacyjnym Schengen i Systemem Informacji Wizowej
zostal ustanowiony juz rozporzadzeniem Rady Ministrow z dnia 20 grudnia 2004 (Dz.U.
z 2004 r. Nr 281 poz. 2788).
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ktéra niezupetnie sobie radzi z problemami imigracyjnymi, zwlaszcza z islamskimi
ekstremistami. Przyktad - zamach na jarmarku bozonarodzeniowym w Berlinie
z 19 grudnia 2016 roku, gdzie pomimo natychmiastowej identyfikacji zamachowca,
policja zwlekata az cztery dni, by wprowadzi¢ jego dane do SIS (System Informa-
cyjny Schengen)®. Tym samym niebezpieczny przestepca mogt (z bronia), bez pro-
bleméw przemieszcza¢ si¢ po obszarze calej Unii. Polska, w przeciwienstwie do
zachodniego sgsiada, posiada jednolita, umundurowana i uzbrojong formacje wyko-
nujacag zadania zwigzane z ochrong granicy panstwowe;j i kontrolg ruchu graniczne-
go. Niestety, Straz Graniczna (bo o niej mowa) w Polsce boryka si¢ z wieloma pro-
blemami. Od logistycznych — brak zintegrowanego systemu tgcznos$ci i ciggle szu-
kanie oszczednosci, w tym najbardziej spektakularnych na paliwie — po restruktury-
zacje 1 likwidacje oddziatéw, ktore doprowadzity w ciggu ostatnich pigciu lat do
zmniejszenia liczby funkcjonariuszy o jedna czwarta. Jako przyktad mozna podaé
Szczecin, w ktorym zlikwidowano Pomorski Oddziat Strazy Granicznej i wszystkie
podlegte mu placéwki, powolujac na jego miejsce jedng placowke — PSG Szczecin,
ktorej zadania wykraczaja daleko poza zakres obowigzkéw innych placowek SG
w Polsce. Mianowicie, odpowiedzialna jest za zabezpieczenie portu lotniczego
Szczecin Goleniow, handlowego portu morskiego i rzecznego w Szczecinie, gdzie
w innych przypadkach do tych zadan sa powotane oddzielne placéwki. Oprocz tego,
zabezpiecza logistycznie elementy Komendy Glownej SG, znajdujace si¢ na jej
terenie, jak: Centralne Archiwum SG i Service Desc, oraz oddelegowuje funkcjona-
riuszy do stuzby we Wspolnej Polsko-Niemieckiej Placowce w Pomellen. Mozna
by¢ pelnym podziwu co do sprawnosci Placowki Strazy Granicznej w Szczecinie,
jednak chyba nie o to chodzi.

Problem z przyjmowaniem uchodzcéw w kontekscie historycznym

Doswiadczenia Europy zwigzane z przyjmowaniem uchodzcow na wigksza
skale siggajg lat 80. ubieglego wieku. Naptyw uchodzcow, ktéry sie wowczas roz-
poczal, miat swojg kulminacje na poczatku lat 90. Do wzrostu skali przyjmowania
uchodzcow przyczynily si¢: po pierwsze, powolny upadek systemu komunistyczne-
go, zapoczatkowany strajkami na wybrzezu w Polsce i powstanie ,,NSZW Solidar-
nos$¢” oraz po drugie, zakonczenie okresu tzw. legalnych $ciezek podejmowania

8 System Informacyjny Schengen, SIS (ang. Schengen Information System) — komputero-
wa baza danych, ktoéra pozwala na sprawdzenie, czy osoby lub przedmioty przekraczajace
granicg strefy Schengen, badz juz znajdujace si¢ na jej terenie, nie sa poszukiwane, niejaw-
nie nadzorowane lub czy nie dotyczy ich zakaz wstegpu.

Dostep do niej maja policja i urzedy konsularne oraz straz graniczna i stuzba celna z panstw
cztonkowskich uktadu z Schengen. W Polsce liste instytucji uprawnionych do dostgpu do
SIS definiuje Ustawa o udziale Rzeczypospolitej Polskiej w Systemie Informacyjnym
Schengen oraz Wizowym Systemie Informacyjnym.
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pracy przez cudzoziemcow w ramach uméw bilateralnych czy aczenia rodzin. Pod
koniec lat 80. kraje europejskie zaczety si¢ wycofywaé z programu taczenia rodzin,
co determinowato do wykorzystywania przez imigrantow kanatu uchodzczego. Naj-
lepszym przyktadem sg Niemcy, w przypadku imigrantow z Turcji. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze problem uchodzcow w tym okresie zostal wygenerowany w duzej
mierze przez samych politykow, przez zmiang w przepisach imigracyjnych. Nasila-
jacy si¢ problem uchodzcéw doprowadzit do sytuacji, ze kraje tzw. starej Unii Euro-
pejskiej podjety dziatania, ktére doprowadzity do uchwalenia Konwencji Dublin-
skiej w 1990 roku, natomiast jej stosowanie przyczynito si¢ do radykalnego zmniej-
szenia naptywu uchodzcow po 1992 roku®.

Paradoksalnie, najbardziej negatywne skutki tej konwencji odczuty Niemcy.
Kraj, ktory w duzej mierze site swojej gospodarki zbudowat na imigrantach. Proces
konstruowania spojnej europejskiej polityki azylowej ulegt spowolnieniu, natomiast
poza Unig Europejska rozpoczely si¢ dzialania, ktorych celem bylo pomaganie nie-
legalnym imigrantom w probach przechytrzenia systemu, by przedosta¢ si¢ do Eu-
ropy. Zjawisko to trwato do konca pierwszej dekady XXI wieku, kiedy Europa jako$
potrafita sobie poradzi¢ z pierwszym silnym napltywem uchodzcow. Niestety, nie
zbudowata skutecznej polityki, ktéra zapobiegataby powstawaniu tego typu zjawisk
w przysztosci. W poczuciu wielu mieszkancow globu, Unia Europejska jest atrak-
cyjnym miejscem do zycia. Jesli mieliby$Smy rozwazy¢ ,,dostepnos¢” Europy dla
imigrantow pod wzgledem geograficznym — to jest to obszar tatwo dostepny, za-
rowno pod wzgledem bliskosci geograficznej (dla mieszkancow Azji i Afryki), na-
tomiast trudny do ochrony granic (szczegdlnie w akwenie Morza Srédziemnego),
czy na wschodzie — gdzie praktycznie nie ma zadnej przeszkody naturalnej, az po
Ural. Pod wzgledem politycznym Europa jest postrzegana w $wiecie jako wzglednie
stabilny kontynent, o wysokim poziomie dobrobytu i standardu zabezpieczenia spo-
lecznego. Zreszta, jak tu dziwi¢ si¢ mieszkancom innych kontynentow w takim
postrzeganiu Europy, skoro nawet w krajach dawnego ,,bloku wschodniego” Unia
Europejska kojarzyta si¢ ze wszystkim co najlepsze. Wsrod politykow w Polsce,
w trakcie kampanii akcesyjnej praktycznie wyciszano wszelkie glosy sceptykow.
W polityce informacyjnej tamtego okresu brakowato odpowiedzi na jedno z podsta-
wowych pytan, ktore teraz przysparza bolu glowy czolowym politykom europej-
skim: czy mozna opusci¢ Uni¢ Europejska i jakie sg tego konsekwencje? Teraz
wszyscy maja problem, bo nikt nie wyobrazat sobie takiej opcji, przed Brexitem®.

4 Konwencja wyznaczajgca panstwo odpowiedzialne za rozpatrywanie wnioskow o azyl
ztozonych w jednym z Panstw Cztonkowskich Wspolnot Europejskich, sporzadzona w Du-
blinie dnia 15 czerwca 1990 r. (Dz.U. z 2005 r. Nr 24 poz. 194).

® Brexit (ang. Brexit, od British ‘brytyjski’ i exit ‘wyjscie’) — potoczna nazwa procesu
opuszczania przez Wielka Brytanig struktur Unii  Europejskiej, zapoczatkowanego przez
referendum w czerwcu 2016 roku. W referendum, ktére nie miato formy wigzacej dla brytyj-
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| teraz stajemy w obliczu wielkiego eksperymentu, a wedtug niektdrych - poczatku
procesu rozpadu catej wspolnoty. Kolejnym wielkim problemem krajow europej-
skich jest gasngcy wzrost demograficzny, co kontrastuje z rozleglymi obszarami
wielkiego i dynamicznego jego wzrostu wokot Europy zarowno od wschodu, jaki
i potudnia. Naukowcy twierdza, ze ludno$¢ Afryki do konca stulecia przekroczy
cztery miliardy, a takie panstwo jak Nigeria osiggnie miliard mieszkancow. Nie ma
takiej sily, ktora mogtaby powstrzymac tak ogromne masy ludzi, chcacych przenies¢
si¢ w miejsce, wedlug nich, gwarantujace lepszy byt. Poza tym Europa jest usytu-
owana na pograniczu obszaréw niestabilnosci politycznej. Decydujaca role odgrywa
tu skumulowanie si¢ zywiolow i procesow politycznych w obszarach przylegtych do
Europy lub niezbyt od niej odlegtych, takich jak: Syria, Afganistan, Irak, Libia.
W zasadzie wojna juz ,,dotyka” wschodnich rubiezy Europy (aneksja Krymu przez
Rosje) 1 poczatek podziatu Ukrainy. Zreszta negatywne skutki polityki Rosji najbar-
dziej odczuwaja panstwa Unii, bedace jej wschodnia granica - Polska, Stowacja czy
kraje baltyckie (polityka energetyczna, embargo w wymianie handlowej). Nie spo-
sob rowniez nie zauwazy¢ roli Turcji w procesie ,,rozwigzywania” kryzysu imigra-
cyjnego w Europie. Przez Turcj¢ wiedzie jeden z glownych szlakow imigracyjnych,
dlatego prezydent Erdogan® moze stawia¢ Unii Europejskiej warunki (zatrzymujac
imigrantow w roli zaktadnikéw lub ,,przymykajac oko na nieszczelno$¢ swojej gra-
nicy”) i tym samym moze prowadzi¢ dowolng polityke wewnatrz kraju — odbiega-
jacg od zasad panstwa demokratycznego. Mozna jeszcze spekulowaé na temat poli-
tyki imigracyjnej Niemiec, ktora znaczaco rdzni si¢ od tej, przyjetej przez inne pan-
stwa UE. We wrzesniu 2015 roku, Angela Merkel oglosita przekazanie az szesciu
miliardow euro na przyjecie imigrantow szturmujacych granice Europy, by dostaé
si¢ do Niemiec. Przyczynilo si¢ to niemal do szturmu na Europe¢ przez uciekinierow
z Azji i Afryki, powodujac nienotowang w historii katastrofe imigracyjna w Grecji,
Wiloszech czy na Wegrzech. Wydaje si¢, ze pozornie nieodpowiedzialny apel Pani
Kanclerz Niemiec, ktora tym samym otworzyla szeroko granice swojego panstwa
(i nie tylko) na imigrantéw ma glebszy sens. Interes gospodarczy Niemiec, najsil-
niejszej gospodarki Europy, potrzebuje ciggle fali nowych pracownikéw, by zapew-

skiego rzadu, glosowato 72,2% uprawnionych, sposrod ktorych 51,89% opowiedzialo si¢ za
opuszczeniem Unii Europejskiej przez Wielka Brytanig.

24 stycznia 2017 roku Sad Najwyzszy Zjednoczonego Krolestwa wydat wyrok stwierdzajg-
¢y, ze proces wystgpienia Wielkiej Brytanii z Unii Europejskiej moze by¢ rozpoczety, po
uprzedniej zgodzie parlamentu brytyjskiego. Jednoczesnie orzekl, ze rzad nie ma obowiazku
uzyskania zgody Parlamentu Szkockiego, Walijskiego Zgromadzenia Narodowego i Zgro-
madzenia Irlandii Potnocne;.

® Recep Tayyip Erdogan (wym. tur. ['ced3ep 'ta:jip'erdo:an]; ur. 26 lutego 1954 w Stambule)
— turecki ekonomista, polityk, lider Partii Sprawiedliwosci i Rozwoju w latach 2001-2014,
burmistrz Stambutu w latach 1994-1998, premier Turcji w latach 2003-2014, prezydent od
28 sierpnia 2014 roku.
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ni¢ sobie utrzymywanie stabilnego wzrostu dobrobytu panstwa. Kiedy$ sprowadza-
no z dalekich krajéw surowce i niewolnikow, teraz pracownikow. Réznica w tym, ze
koszt transportu ponosza teraz sami imigranci (trudno o sprytniejsze rozwigzanie),
a w pierwszej fali zawsze najwiecej jest ludzi z tak zwanych elit. Problemem moze
by¢ przysztos¢ takich krajow, jak Syria czy Irak, ktore ,,ograbione” ze specjalistow
i ludzi wyksztatlconych w przysztosci pozostang bez kadr, ktore beda niezbedne przy
odbudowie zniszczonej wojng gospodarki. Na przeszkodzie polityki imigracyjnej
liderow Unii Europejskiej stangt natomiast terroryzm islamski. Problem na ktory
politycy, a tym bardziej spoteczenstwo Unii Europejskiej jest kompletnie nieprzygo-
towane. Eskalacja zamachow terrorystycznych stala si¢ gtdwnym czynnikiem roz-
tamu w polityce samej Unii Europejskiej i powstania tzw. islamofobii’. Jednak nar-
racja przekazywana przez media i politykdw o wojowniczym i wrogim islamie,
w ktorej wing za akty terroru, dokonane przez ekstremistow przypisuje si¢ religii
i jej wyznawcom jako cato$ci, szybko zyskuje poklask partii prawicowych i populi-
stycznych w calej Europie. Mozna w tej calej retoryce doszukiwac si¢ zbieznoSci
Z nastrojami wobec mniejszo$ci muzutmanskich w Europie do tych, ktore domino-
waly wobec Zydow przed wojna i w jej trakcie. Zreszta wrogie postrzeganie islamu
w Europie rozpoczgto si¢ w VIII wieku, kiedy muzutmanie zaczeli si¢ osiedla¢ na
Potwyspie Iberyjskim.

Szlaki migracji do krajow Unii Europejskiej

Najwicksze fale migracji zdarzajg si¢ w obliczu konfliktow zbrojnych, kata-
strof humanitarnych i kryzysow ekonomicznych. Jak pokazujg statystyki, wspotcze-
$nie najwigksze fale migracji to naptyw Irakijezykéw do Szwecji, a ostatnio Syryj-
czykow do krajow granicznych Unii Europejskiej, np. Wtoch czy Grecji. Najwigcej
0sOb posiadajgcych status uchodzcy pochodzi z Palestyny. Zreszta problem Pale-
stynczykow jest monitorowany przez specjalng agende ONZ (UNRWA)®. W krajach
osciennych Izraela oraz na terytoriach okupowanych Palestyny podaje, ze pod swoja
opiekg ma w tym momencie 5 milionow uchodzcoéw. Liczba ta nie obejmuje Pale-
stynczykow, ktorzy uzyskali obywatelstwo innego panstwa. Tak ogromna liczba
0sOb wynika z trwajgcej od ponad 60 lat okupacji izraelskiej na terenie Palestyny

" Islamofobia — antyspoteczne uprzedzenie i dyskryminacja w stosunku do islamu i muzul-
manodw. Pojecie odnosi si¢ do wszelkich przejawéw dyskryminacji i rozpowszechniania
nienawisci. Okre$lenie "islamofobia" pochodzi od stow: islam i greckiego phédbos
(gr.@oPoc) — strach.

United Nations Relief and Works Agency for Palestine Refugees in the Near
East (UNRWA,; pol. Agenda Narodéw Zjednoczonych dla Pomocy UchodZzcom Palestyn-
skim na Bliskim Wschodzie) - jest organizacja powotang w dniu 8 grudnia 1949 roku
przez Zgromadzenie Ogdlne ONZ w celu zapewnienia edukacji, opieki zdrowotnej, opieki
spotecznej i pomocy w nagtych wypadkach dla palestynskich uchodzcow przebywajacych

na terytorium Libanu, Jordanii, Syrii i Autonomii Palestynskiej.

8
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i braku mozliwo$ci powrotu do dawnych miejsc zamieszkania, opuszczonych gtow-
nie po wojnach w 1948 i 1967 roku oraz z restrykcyjnej polityki wjazdowej Izraela.

Jedng z najwigkszych migracji ludno$ci w minionym stuleciu byta fala
uchodzcow z Afganistanu do Pakistanu (ok. 3 mln ludzi), ktérzy ostatecznie (po
ostabniegciu konfliktu z Talibami) powrocili do Afganistanu. Warto réwniez przy-
pomnie¢, ze historyczne fale migracji zapoczatkowaly istnienie kilku panstw, np.
Standéw Zjednoczonych, Australii, Nowej Zelandii czy Kanady. Co ciekawe, sa to
rowniez kraje, w ktorych udziat imigrantéw we wspotczesnym spoteczenstwie waha
si¢ migdzy 30 a 50% catej populacji. Obecnie do krajow, w ktorych imigranci sta-
nowig ponad 50% ludno$ci naleza tez Arabia Saudyjska i Oman.

Historia Polski to takze historia polskiej emigracji. Przyktadowo w latach
1871-1913 wyemigrowato z Polski ok. 3,5 mln osob, a w okresie I wojny swiatowe;j
— ok. 3,6 mln (na ogdt przymusowo). W czasie I wojny $wiatowej i po zmianie
granic nasility sie ruchy migracyjne, ludnos$¢ byta poddana polityce wysiedlenczej
ze strony okupantdéw oraz ucickata przed dzialaniami wojennymi. Po wojnie, warta
odnotowania falg byta emigracja lat 80., gdy w krajach Europy Zachodniej pojawity
si¢ specjalne udogodnienia dla polskich emigrantow, szczegolnie w obliczu stanu
wojennego’. Z czasem pogarszajaca sic sytuacja gospodarcza w Polsce sprzyjala
emigracjom Polakow. Kraj opuszczali przede wszystkim ludzie mtodzi i wyksztal-
ceni (40% emigrantéw miato co najmniej $rednie wyksztatcenie)'.

Najbardziej istotnym czynnikiem wyboru miejsca ucieczki dla najwigkszych
grup osob, uciekajacych przed kryzysem humanitarnym jest blisko$¢ geograficzna
(np. przed konfliktami zbrojnymi czy katastrofami naturalnymi). Europa, a doktad-
niej kraje Unii Europejskiej (szczegdlnie ze wzgledu na obowigzujaca wewnatrz
Unii Europejskiej wolnos$¢ przeptywu o0sob), to najbardziej pozadany kierunek mi-
gracji, szczeg6lnie dla regionow wzglednie bliskich geograficznie. Wiele krajow
europejskich ocenia si¢ jako bogate, co przyciaga mieszkancoéw krajow globalnego
Potudnia. Co wigcej, wszystkie sg sygnatariuszami Konwencji Genewskiej, ktora
naktada obowigzek udzielenia schronienia osobom starajgcym si¢ o nadanie statusu
uchodzcy™. Dlatego tez to Europa stata si¢ gtéwnym kierunkiem ucieczki dla oby-

° Stan wojenny w Polsce w latach 1981-1983 — stan nadzwyczajny wprowadzony 13 grudnia
1981 roku na terenie catej Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, niezgodnie z Konstytucja
PRL. Zostat zawieszony 31 grudnia 1982 roku, a zniesiono go 22 lipca 1983 roku. W trakcie
jego trwania internowano tgcznie 10 131 dziataczy zwigzanych z ,,Solidarnoscig” a zycie
stracito okoto 40 0s6b, w tym 9 gornikow z kopalni ,,Wujek™ podczas pacyfikacji strajku.

19 Dane liczbowe [online]. Dostep w internecie: <http://forsal.pl/artykuly/683141,mapa-
emigracji-1-5-mlIn-polakow-wyjechalo-z-kraju.html>.

W prawie migdzynarodowym termin ,,uchodzca” definiowany jest przez Konwencj¢ Do-
tyczgcg Statusu Uchodzcdw z 1951 roku (znana tez jako Konwencja Genewska z 1951 ro-
ku) zmieniong nastepnie Protokolem Nowojorskim z 1967 roku. Dokumenty te definiuja, iz
uchodzcg jest osoba, ktoéra przebywa poza krajem swego pochodzenia i posiada uzasadniong
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wateli krajow Afryki Pétnocnej i Wschodniej, Bliskiego Wschodu (w tym Syrii),
wreszcie Europy Wschodniej i Kaukazu, ktérzy uciekaja z ojczyzny przed wojna
czy przesladowaniami. W wyniku destabilizacji sytuacji w krajach arabskich po
2011 roku, ze wzgledu na upadek rezimow autorytarnych np. w Tunezji, Egipcie czy
Libii, zmniejszyta si¢ rola tych krajow, jako zewnetrznej bariery chronigcej granice
Unii Europejskiej od strony Morza Srédziemnego.

Ryc. 1. Prezentacja graficzna szlakow imigracyjnych-tto

Zrédto: Na podstawie geoportalu [online], [dostep: 28 pazdziernika 2015]. Dostep
w internecie: <http://www.marketwatch.com/story/the-refugee-crisis-
captured-in-one-staggering-animated-graphic>.

W kontekscie sytuacji imigracyjno-uchodzczej, mozna wyodrebnic nastepuja-
ce szlaki przepraw do krajéw Unii Europejskiej (ryc.1 - dane szacunkowe Urzedu
ds. Cudzoziemcow, wrzesien 2015, dotycza pierwszej potowy 2015 roku):

1. Szlak zachodni ($rédziemnomorski) — granicg¢ z Hiszpanig przekroczyto

6,7 tys. obywateli Syrii, Gwinei, Wybrzeza Kosci Stoniowe;.
2. Szlak centralny ($§rodziemnomorski) — granice z Wtochami przekroczyto
110 tys. obywateli Erytrei, Nigerii, krajow Afryki Subsaharyjskiej.

obawg przed przesladowaniem w tym kraju ze wzgledu na rase, religi¢, narodowos¢, poglady
polityczne lub przynaleznos¢ do okreslonej grupy spotecznej. Podstawa ochrony uchodzczej
jest instytucja statusu uchodzcy, stworzona przez Konwencje w 1951 roku. Najwazniejsza
zasadg tej ochrony jest zasada niezawracania, czyli tzw. zasada non-refoulement wyrazona
w art. 33 Konwencji. Aby uzyskac¢ status, nie trzeba zawsze udowadnia¢, iz bylo si¢ przesla-
dowanym przed opuszczeniem swojego kraju. Obawa moze si¢ dopiero pojawi¢ podczas
pobytu zagranicznego.
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3. Szlak wschodni (§rédziemnomorski) — granice z Grecja przekroczyto pra-
wie 200 tys. obywateli Syrii, Afganistanu, Pakistanu.

4. Szlak batkanski — granice serbsko-wegierskg przekroczyto ponad 140 tys.
obywateli Syrii, Afganistanu, Kosowa.

5. Szlak wschodnio-europejski — granice z Polska przekroczyto 717 obywate-
li Wietnamu, Afganistanu, Gruzji.

Ryc. 2. Natgzenie ruchow migracyjnych w latach 2012 — 2015

Zrodto: Na podstawie geoportalu [online], [dostep: 28 pazdziernika 2015]. Dostep
w internecie: <http://www.marketwatch.com/story/the-refugee-crisis-
captured-in-one-staggering-animated-graphic>.

Natezenie ruchéw migracyjnych w latach 2012-2015 (ryc.2) charakteryzuje
stopniowy wzrost fali imigrantéw w kierunku centrum Europy. W latach 2012
i 2013 natezenie fali imigracyjnej rozklada si¢ niemal rownomiernie z kierunkow
wschodnich, potudniowo-wschodnich i potudniowych. Zdecydowana zmiang tej
tendencji wida¢ dopiero od 2014 roku, kiedy dominujgcym kierunkiem fali imigra-
cyjnej jest potudniowy wschod 1 potudnie. Wydaje sig, ze zmiang tej tendencji nale-
zy wigza¢ z eskalacja dzialan wojennych na wschodzie Ukrainy, inspirowanych
przez Rosje™?, i polityka Turcji wobec uchodzcow.

2 Konflikt na wschodniej Ukrainie (wojna w Donbasie) — wojna hybrydowa na tere-
nie obwodu donieckiego i tuganskiego Ukrainy, rozpoczeta w kwietniu 2014. Zbrojne wy-
stgpienie Separatystow (wspieranych przez rosyjska armie i sity specjalne) dazacych do
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Ryc. 3. Szczyt ruchow migracyjnych sierpien - wrzesien 2015 roku

Zrédto: Na podstawie geoportalu [online], [dostep: 28 pazdziernika 2015]. Dostep
w internecie: <http://www.marketwatch.com/story/the-refugee-crisis-captured-
in-one-staggering-animated-graphic>.

Od przetomu sierpnia i wrze$nia 2015 roku wida¢ wyraznie falg migracyjna,
w zdecydowanej wigkszos$ci ciggnaca si¢ do Niemiec i mniejszg do Szwecji (ryc. 3).
Lawinowy wzrost liczby imigrantow nalezy wigza¢ z polityka tzw. ,,otwartych
drzwi” Angeli Merkel®™.

Doktadne dane, dotyczace liczby imigrantow, mozna uzyska¢ w oparciu
0 zrodta Frontexu' — instytucji zajmujacej sie ochrona granic Unii Europejskiej.
Obecnie kraje Unii spotykajg si¢ z najwigkszg falg uchodzczg od czasow II wojny
$wiatowej oraz doswiadczajg nate¢zenia przyjazdow imigrantow z krajow afrykan-
skich i z Bliskiego Wschodu. Jednym z najwazniejszych skutkéw migracji jest to, co

oderwania tego terytorium od Ukrainy bylo poprzedzone przez marcowe wystapienia pro-
rosyjskie i kryzys krymski, ktore nastapity po rewolucji Euromajdanu.
3 Angela Dorothea Merkel z domu Kasner — niemiecka polityk, od 2000 roku przewodni-
czaca Unii Chrzescijansko-Demokratycznej, kanclerz Niemiec od 22 listopada 2005 roku.
* Frontex (od fr. Frontiéres extérieures, czyli ,,granice zewnetrzne”), Europejska Agencja
Strazy Granicznej i Przybrzeznej (ang. European Border and Coast Guard Agency) — nieza-
lezna agencja Unii Europejskiej utworzona na podstawie rozporzadzenia Rady UE z 26
pazdziernika 2004 roku.
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robig 1 czym zajmuja si¢ migranci po dotarciu do kraju docelowego. Czesto wyko-
nywane zawody zaleza od celu przyjazdu migrantéw do danego kraju. Biznesmeni
pracuja zwykle w zawodach, w ktoérych moga rozwija¢ si¢ lepiej niz we wlasnym
kraju. Studenci oprocz nauki na uczelni podejmuja prace tymczasowe lub nauke
jezyka. Imigranci ekonomiczni przyjezdzajacy do panstw o wyzszym statusie go-
spodarczym przyjmuja kazda pracg, ktora pozwoli im zarabia¢ pienigdze na utrzy-
manie siebie i/lub rodziny, a czgsto wréci¢ do kraju. Wiekszo$¢ imigrantow pracuje
fizycznie, nierzadko ponizej kompetencji zawodowych. Imigranci czgsto zapetniaja
luke zawodowa na danym rynku pracy — pracujag w profesjach, na ktéore w danym
kraju jest duze zapotrzebowanie, a dla lokalnej spotecznosci sg one mniej atrakcyj-
ne. Zdobycie lepszej pracy czesto utrudniaja kwestie poziomu znajomosci jezyka,
uznawalno$ci dyplomow i wyksztatcenia z zagranicznych o$rodkéw oraz wymogi
prawne i koszty wynikajace z legalnego zatrudnienia cudzoziemca. Zajecia najcze-
$ciej wykonywane przez cudzoziemcow w Polsce to: opieka i pomoc domowa, praca
w branzy budowlanej i gastronomicznej oraz w handlu. Cudzoziemcy majacy ze-
zwolenie na pobyt i prace w Polsce, maja podobne prawa i obowiazki jak obywatele
polscy, co oznacza, ze ptacg podatki oraz przyczyniaja sie¢ do rozwoju gospodarcze-
go, wzrostu PKB itd. Migracje sg zjawiskiem, ktore obejmuje wiele obszaréw tema-
tycznych, wplywajacym na procesy spoteczne, gospodarcze i polityczne. Skutki
i konsekwencje, jakie migracje wywotuja w réznych dziedzinach zycia spotecznego,
zawodowego, indywidualnego mozna podzieli¢ na:
v" prawne i polityczne (ustalenie narodowych i miedzynarodowych praw
i dokumentow regulujagcych migracje, np. dotyczacych legalizacji poby-
tu),
v ekonomiczne (np. wplyw imigrantéw na rynek pracy), spoteczne
(np. przemieszczanie si¢ ludnosci na danej przestrzeni, co wptywa na
nowe wigzy i relacje spoteczne),
v kulturowe (np. mieszanie si¢ roznych grup kulturowych, tworzenie spo-
teczenstwa wielokulturowego),
v' psychologiczne (np. adaptacja do nowych warunkoéw zycia wsrdod in-
nych ludzi, do nowego otoczenia i nowej kultury),
v humanitarne (np. zapewnianie bezpieczenstwa réznym grupom ludno-
sci).

Europejska polityka wobec uchodzcéw

Kraje europejskie, ktore podpisaty Konwencje Genewska, stosujg prawo mig-
dzynarodowe i przyznajg status uchodzcy na podstawie definicji z Konwencji z 1951
roku. ,,Uchodzcg jest osoba, ktora wskutek uzasadnionej obawy przed przesladowa-
niem z powodu swojej rasy, religii, narodowosci, przynaleznosci do okreslonej gru-
py spotecznej lub z powodu przekonan politycznych przebywa poza granicami pan-

- 108 -



PROBLEM MIGRACYJNY W EUROPIE NA TLE WYDARZEN HISTORYCZNYCH

stwa, ktorego jest obywatelem i nie moze lub nie chce z powodu tych obaw, korzy-
sta¢ z ochrony tego panstwa”. Kazda osoba, ktora stara si¢ o przyznanie statusu
uchodzcy, powinna przed organami administracji danego panstwa uzasadni¢ swoje
obawy z wyzej wspomnianych powodoéw. Uchodzca nie moze zatem sta¢ si¢ osoba
opuszczajaca swoj kraj z powodow ekonomicznych lub z powodu klesk natural-
nych.

Polityke wobec cudzoziemcow (uchodzcow, migrantdéw, turystow, studentow,
pracownikow, pielgrzymow, cztonkéw rodzin i malzenstw mieszanych, repatrian-
tow, przesiedlencow, reemigrantoOw itp.) okresla prawo poszczegdlnych panstw.
Europejska polityka wobec uchodzcow jest cze$ciowo wspolna dla czionkdéw Unii
Europejskiej, wspolna dla krajow, ktore podpisaty Konwencje Genewska, ale rdzni
si¢ lokalnie pod wzgledem prowadzonej przez dane panstwo polityki migracyjnej
i strategicznej na arenie mi¢dzynarodowej. Polska, jako cztonek Unii Europejskiej,
zobowigzana jest do przestrzegania prawa europejskiego. Pojawily si¢ u nas nowe
regulacje, dotyczace osob przebywajgcych w Polsce bez uregulowanego statusu,
oraz zostata uchwalona Ustawa o cudzoziemcach z 12 grudnia 2013 roku. Wszystkie
obowigzujace przepisy z tym zwigzane, mozna znalez¢ na stronie internetowej
Urzedu ds. Cudzoziemcow — [www.udsc.gov.pl].

Kazde panstwo prowadzi wtasng polityke wobec osdb, ktore nielegalnie prze-

kroczyty granice lub nie posiadaja dokumentéw zezwalajacych na pobyt w danym
kraju. W Polsce opieka nad bezpieczenstwem granic spoczywa na Panstwowej Stra-
zy Granicznej, ktorej zadaniem jest kontrola dokumentéw w punktach granicznych
oraz zatrzymywanie 0sob, ktore przekroczyly granice poza tymi punktami (np. przez
zielong granice). Osoby zatrzymane przez Straz Graniczg pozostajg pod jej kontrola
do czasu wyjasnienia sytuacji prawnej (np. jesli cudzoziemiec ztozy wniosek o na-
danie statusu uchodzcy i poprosi o azyl, przechodzi pod opiekg Urzgdu ds. Cudzo-
ziemcow). Jesli okaze si¢, ze imigrant nie miat prawa wjazdu na terytorium Polski,
zostaje on zatrzymany w o$rodku deportacyjnym, w ktérym oczekuje na deportacje
do swojego kraju. Osrodki deportacyjne sg cze$ciowo lub catkowicie zamknigtymi
i strzezonymi miejscami pobytu. Czas przebywania osoby oczekujacej na deportacje
w osrodku uzalezniony jest od przebiegu postepowania administracyjnego, majace-
go na celu wyjasnienie sytuacji prawnej osoby oraz od zdobycia srodkoéw finanso-
wych na pokrycie kosztow deportacji. Uchodzcy i imigranci przybywaja do Polski
z catego $wiata. Sposrod wszystkich nowych czionkéw Unii Europejskiej, Polska
jest krajem, w ktorym przyjmuje si¢ najwiecej wnioskoOw o nadanie statusu uchodz-
cy. Od 1992 roku przyznano okoto 3600 statuséw uchodzcy zgodnie z Konwencja
Genewska, jest to ok. 5% wnioskow o azyl. Znacznie wigcej osOb ma szanse na
przyznanie ochrony uzupetniajacej, ktora uzyskuje sig, gdy osoba nie kwalifikuje si¢
do przyznania statusu, lecz ma uzasadnione obawy zagrozenia zycia lub zdrowia
w kraju pochodzenia. O przyznaniu ochrony uzupehiajacej decyduje si¢ w ramach
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tej samej procedury. Zdecydowana wigkszo$¢ uchodzcow w Polsce pochodzi z tery-
torium Federacji Rosyjskiej. Okoto 98-99% wnioskoéw o przyznanie statusu uchodz-
cy w Polsce zostato ztozonych przez osoby deklarujgce narodowos$é czeczenska (sa
wsérdd nich jednak mieszkancy Czeczenii, Inguszetii, Dagestanu, Osetii). Wérod
uchodzcoOw mozna rowniez znalez¢ osoby z takich krajow jak: Biatoru$, Ukraina,
Gruzja, Armenia, Irak, Afganistan, Pakistan, Somalia, Sudan, Kamerun®®. Obywate-
le tych panstw stanowig jednak zaledwie 1-2% wszystkich uchodzcow w Polsce.
Imigranci w Polsce w przewazajacej czg¢dci nie przyjezdzaja w celu korzystania
z opieki spolecznej, ktéra nie pozwala na przezycie na godnym poziomie, lecz po-
dejmuja prace, zapewniajg dzieciom edukacje i ucza si¢ jezyka polskiego. Zarowno
uchodzcy, jak i imigranci podczas pobytu w Polsce mierzg si¢ z problemami jezy-
kowymi, edukacyjnymi, prawnymi, zdrowotnymi, psychologicznymi, spotecznymi
i kulturowymi.

Podsumowanie

Jedna z podstawowych przyczyn kryzysu migracyjnego jest nie tylko sytuacja
w Afryce i na Bliskim Wschodzie, ale rowniez nieprzemyslana polityka migracyjna
Unii Europejskiej ostatnich kilkunastu lat. Panstwa Unii Europejskiej zobowigzaty
si¢ do stworzenia wspolnego systemu azylowego, w kolejnych latach przyjmujac
wiele aktéw prawnych, ktorych celem bylo dostosowanie i ujednolicenie prawa
obowiazujacego w panstwach cztonkowskich oraz stworzenie réwnych standardow
przyjmowania uchodzcow w catej wspdlnocie. Unia Europejska przyjeta Konwencje
Dublinska (1990), a nastepnie jej nowelizacje (2003 i 2014), ktére okreslaja to, ktore
z panstw jest odpowiedzialne za prowadzenie postgpowania o status uchodzcy. Ra-
tyfikowana zostata takze dyrektywa okreslajaca minimalne standardy recepcji 0sob
ubiegajacych si¢ o azyl, ktore muszg zosta¢ zapewnione w panstwach Unii — chodzi
na przyktad o dostep do zasoboéw lokalowych, stuzby zdrowia iedukacji. Mimo
podjetych prob, stworzenia wspolnego systemu azylowego, pomiedzy panstwami
Unii nadal istniejg znaczace rdznice — zar6wno w kwestii ochrony uchodzcow, jak
i w kwestii warunkéw ich przyjmowania. Roznice te, wynikajg najczesciej z sytuacji
ekonomicznej poszczegolnych panstw, ale takze z liczby migrantow, ktorzy do nich
naptywaja. W najtrudniejszym potozeniu znajdujg si¢ zatem panstwa lezace
na granicy Unii, w szczegolnos$ci zas kraje potudnia Europy. Do nich bowiem trafia
najwiecej osob ubiegajacych si¢ o ochrong ito one — zgodnie z Konwencjami Du-
blinskimi — sa odpowiedzialne za rozpatrywanie sktadanych w nich wnioskéow 1 co
zatym idzie — rowniez za przyjmowanie uchodzcow. Kryzys migracyjny obnazyt

* Na podstawie informacji uzyskanych przez autora podczas szkolenia z zakresu bezpie-
czenstwa i ochrony danych osobowych Systemu Informacyjnego Schengen i Systemu In-
formacji Wizowej wykorzystywanych przez Krajowy System Informatyczny — Nr ewid.
413/10 Krosno Odrzanskie dnia 17 listopada 2010 roku.
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jedna z najwiekszych stabosci Unii Europejskiej, to znaczy brak wspolnej polityki
migracyjnej. Za niemal wszystkimi decyzjami, podejmowanymi w tym zakresie,
kryja si¢ duze réznice zdan pomigdzy przywodcami poszczegdlnych panstw wspol-
noty. Nawet implementacja prawa obowiagzujacego na poziomie mi¢dzynarodowym,
na przyktad Konwencji Genewskiej, bywa kwestionowana przez panstwa przeciwne
polityce ,,otwartych drzwi”. W efekcie decyzje te maja zazwyczaj charakter nie-

funkcjonalnych kompromiséw lub dotycza tylko jednego z licznych aspektow pro-
blemu.
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Abstract:

This article is an attempt to give insight into the issue of changing the amount of disability
pension contribution in terms of public choice. The author also touches the subject of lack of
balance between state budget income and expenses. The aim of this article is to present
changes in the amount of disability pension contribution between 2007 and 2012 and to
determine what effects are caused by changing the amount of disability pension contribution
and who bears the costs of such an alteration. The author presents relative profits and threats
at particular stages of changes introduced to the structure of disability pension contribution,
as well as potential solutions aiming at restoring stability to public finance. The article leaves
the reader with the question: what is more important — stabilization of public finance or
perhaps social privileges?

I. Wstep

Renta, w rozumieniu ubezpieczenia spotecznego, to $wiadczenie pienig¢zne
wyplacane cyklicznie przez instytucje do tego powolang (w Polsce — Zaktad
Ubezpieczen Spotecznych, Kasa Rolniczego Ubezpieczenia Spotecznego) osobom,
ktore mogg by¢ czasowo lub stale niezdolne do wykonywania pracy zarobkowej.
Renta jest jednym z podstawowych elementéw polityki socjalnej panstwa. Wyptata
rent pokrywana jest ze skladek na ubezpieczenie rentowe, ktorej przedmiotem
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ochrony jest czeSciowa lub catkowita niezdolno$¢ do pracy badz $mieré¢ zywiciela
rodziny (renta rodzinna).

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie zmian w wysokos$ci sktadki
rentowej na przetomie lat 2007-2012 oraz proba znalezienia odpowiedzi na pytanie,
jakie skutki wywoluje zmiana wysokosci sktadki rentowej oraz kto ponosi koszty tej
zmiany. Autor artykulu porusza rowniez problem braku réwnowagi pomiedzy
przychodami a wydatkami w budzecie panstwa. W niniejszym artykule podjeto
probe spojrzenia na kwesti¢ zmian w wysokosci sktadki rentowej pod katem wyboru
publicznego. Przy przygotowaniu artykulu wykorzystano analiz¢ literatury
przedmiotu oraz analiz¢ przepisOw prawa.

I1. Deskrypcja procesu zmian w wartosci skladki rentowej w latach 2007-2012
Odnoszac si¢ do jednego z zalozen standardowego modelu ekonomicznego,
ze ludzie wola mie¢ wiecej anizeli mniej, np.: mie¢ dluzsze wakacje, jezdzi¢
nowymi i lepszymi samochodami, mieszka¢ nie w blokach, a w domach, chodzi¢ do
prywatnych, a nie publicznych szkot, itd., ale majac jednoczes$nie na uwadze, ze jako
ludzie zawsze musimy dokonywaé wyborow (pierwsza, z dziesigciu, zasada
ekonomii), a wybory te zawsze zwigzane sg z kosztami, ktdre ponosi si¢ w zawigzku
z dokonanym wyborem (druga, z dziesieciu, zasada ekonomii), autor niniejszego
artykulu pragnie zbada¢ kwesti¢ dotyczaca systematycznego obnizania sktadki
rentowej od 2007 roku, ktoéra relatywnie mogla wplyna¢ na zwigkszenie si¢
konsumpcji indywidualnej w 2009 roku i przyczyni¢ si¢ do wzrostu gospodarczego,
ale rownocze$nie w dluzszej perspektywie przyniosta bezposrednie negatywne
skutki dla FUS' (w postaci zmniejszonego wpltywu z tytulu sktadki rentowej)
i posrednie dla budzetu panstwa, czyli catych finanséw publicznych (konieczno$é
refinansowania przez budzet panstwa strat na rzecz FUS), co zreszta potwierdza
W SWoim rozwazaniu makroekonomicznym D. Filar?. Do momentu zmiany stawki
sktadki rentowej, wynosita ona 13% placy brutto, ktdrg ponosili solidarnie
pracodawca i pracownik, w wysokosci po 6,5%. Do tego tez czasu sktadki w peini
pokrywaly wyptacane renty, ,,a w niektorych latach pojawiata si¢ nawet nadwyzka™.
Pierwszy etap obnizenia progu sktadki wynidst 3% (z 13% do 10%), ale dotyczyt
tylko sektora pracownikow, tj. pracodawca dalej odprowadzat sktadki w wysokosci

! Fundusz Ubezpieczen Spolecznych zarzadzany przez Zaktad Ubezpieczen Spotecznych.

? Dariusz Filar — gdynianin, polski ekonomista, profesor nadzwyczajny Wydziatu Ekono-
micznego UG, czlonek Rad Nadzorczych PZU S.A., Pekao S.A., BEST S.A., cztonek Rady
Gospodarczej przy Premierze w latach 2010-2014, cztonek Rady Polityki Pienieznej 2004-
2010, gtowny ekonomista Banku Pekao S.A. w latach 1999-2004.

® D. Filar, Miedzy zielong wyspq a dryfujgcq krq, Gdafisk 2015.
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6,5%, natomiast pracownik juz tylko 3,5%". Udzial w tej obnizce mialy réwniez
osoby prowadzace pozarolnicza dziatalno$¢ gospodarcza, ktore z wlasnych srodkow
finansowaly sktadki do ZUS.

Mogto to wptynaé¢ (wzrost konsumpcji indywidualnej) na relatywne odczucie
zwigkszenia wynagrodzenia netto. Relatywne, poniewaz dla przyktadowego
pracownika osiagajacego wynagrodzenie brutto 3000,00 zt wyniosto to zaledwie
90,00 7zt brutto, natomiast dla FUS czy tez budzetu panstwa, to juz strata
w wysokosci (tylko przy tej, hipotetycznej warto$ci, mnozac 90,00 zt x 10 min
potencjalnych pracownikow) wynosi 900 min zt, gdzie deficyt budzetu panstwa
W 2007 roku wynidst ok. 17 mld zt°. Relatywnie tez z tego powodu, Ze w pierwszym
miesigcu bylo to odczuwalne dla pracownika (pensja netto + ok. 70 zt netto), ale
W nastgpnym i kolejnych miesigcach byto to juz po prostu wynagrodzeniem.

Czy zatem mamy tu do czynienia z mikroekonomiczng zasadg wymiany
jakiego$ dobra za inne i w konsekwencji ponoszenia kosztéw wyboru publicznego?
Z punktu widzenia gospodarki tak, wynagrodzenia pracownikéw wzrosly, ale
zmalaty wplywy na rzecz FUS; poniesiono koszt w postaci utraconych dochodow.
A politycznie? Wydaje sie, ze politycznie kosztow nie poniesiono, wptyneto to na
pewno na pozytywny wizerunek rzadu i moglto mie¢ wplyw na przyrost
zwolennikow partii rzadzacej, ale tylko po stronie pracownikow (i ewentualnie 0s6b
prowadzacych pozarolnicza dzialalno$¢ gospodarcza), pamigta¢ nalezy, ze koszty
pracy po stronie pracodawcoéw nie ulegly zmianie, zatem pracodawcy nie mieli
podstaw do zmiany swoich preferencji politycznych.

Po szeSciu miesigcach (01.01.2008 roku), w nowej sytuacji politycznej (wy-
bory parlamentarne 21.10.2007 roku, wtadze w kraju objeta koalicja PO-PSL, po
przegranej PiS, koalicja PiS-LPR-Samoobrona) wprowadzany zostal drugi etap
obnizania sktadki rentowej, w tym przypadku o kolejne 2% w przypadku
pracownikow, tj. do poziomu 1,5% i wreszcie o 2% po stronie pracodawcow, tj. do
poziomu 4,5%, zatem sktadka odprowadzana na rzecz FUS wyniosta 6% (obnizenie
sktadki 0o 7% z 13%) — czemu nie sprzeciwit si¢ ,,nowy” uktad polityczny i nie
zareagowal na dalszg destabilizacj¢ finanséw publicznych (co bedzie trwato przez
cztery kolejne lata). | znéw mozna mowié o relatywnym wzroscie wynagrodzenia
netto oraz zmniejszeniu kosztoéw placy po stronie pracodawcoéw, ktore daje
faktyczne poczucie wzrostu pensji tylko w pierwszym miesigcu; zakladajgc
hipotetyczne wynagrodzenie brutto przecietnego pracownika w wysokosci 3000,00
zt (przecigtne wynagrodzenie w 2008 roku wyniosto — 2943,00 zt) oszczedza on tym

* Zmiana ustawy o systemie ubezpieczen spotecznych. Za nowelizacja glosowato 341 po-

stow, nikt nie byt przeciw, 37 postow wstrzymalo si¢. Zatem ustawa zostata znowelizowana

tak glosami koalicji rzadzacej, jak i opozycji.

> Zob. Ministerstwo Finansow, Szacunkowe dane o wykonaniu budzetu parnstwa za okres
styczen-grudzien 2007, \Warszawa 2008 r.
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razem 60 zt brutto (co daje w sumie, po zmianie sktadki rentowej, ok. 150,00 zt
brutto miesigcznie), pracodawca ,,0szczgdza” natomiast tylko 45,00 zt brutto, ale
budzet panstwa (tylko przy tej, hipotetycznej wartosci 3000,00 zt — 7% x 10 min
pracownikow) traci kwote: 2 100 000 000,00°. Zatem strata budzetu panstwa
w wyniku redukcji sktadki rentowej, to z jednej strony brak wplywéw z tytulu
skladek w pierwotnej wysokosci (13%), a z drugiej strony obowigzek refundacji
tychze utraconych dochodéw do FUS; nie mozna przy tym zapominaé o corocznej
waloryzacji rent i emerytur, czyli kolejnej wartosci, ktoéra nominalnie bedzie
wplywata na wzrost ponoszenia wydatkéw w obszarze ubezpieczen spotecznych.
Pozytywnym krokiem w Kkierunku zminimalizowania strat FUS byto (01.02.2012
roku) zwiekszenie sktadki rentowej o 2%, ale tylko po stronie pracodawcow, czyli
po stronie ,,stabszej” w stosunku do pracownikow, ktorych jest wigcej i w obronie
ktorych stoja zwiazki zawodowe. Proba zmiany stawki po stronie pracownikoéw
prawdopodobnie nie znalaztaby wigkszo$ciowego poparcia w Parlamencie, ze
wzgledu na obawe przed utratg poparcia elektoratu’. Zatem pracodawcy wrocili do
sytuacji wyjéciowej, tj. poziomu stawki 6,5%, pracownicy pozostali na poziomie
1,5%, co dato w sumie 8% (tab. 1). Oczywiscie 2-procentowy wzrost stawki
rentowej nie spowodowat likwidacji deficytu w funduszu rentowym, ale zmniejszyt
go o ok. 7 mld rocznie®. Jezeli zatem podniesienie skladki rentowej 0 2%
zmniejszyto deficyt o 7 mld zl, to podniesienie sktadki o kolejne 5% (do pozycji
wyjéciowej 13%) wptynetoby na zmniejszenie deficytu FUS o kolejne 17,5 min zt,
co w konsekwencji przelozyloby si¢ na zmniejszenie dotacji celowej dla ZUS
i prawdopodobnie wptynetoby na ogoélne zmniejszenie deficytu budzetu panstwa,
ktory wg prognoz pozostaje na poziomie ok. 55 mld zt w 2016 roku.

Tab. 1. Stawka ubezpieczenia rentowego

Stawka ubezpieczenia rentowego
OKkres Stawka Pracodawca Pracownik
od 01.02.2012 8% 6,5% 1,5%
01.01.2008-31.01.2012 6% 4,5% 1,5%
01.07.2007-31.12.2007 10% 6,5% 3,5%
01.01.1999-30.06.2007 13% 6,5% 6,5%

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

® Hipotetyczna warto$¢ dla 10 mln zatrudnionych na umowe o prace, z wynagrodzeniem
miesigcznym 3000,00 zt brutto.

" Ekonomisci analizujacy teori¢ wyboru publicznego w duzej mierze wychodza z zatozenia,
ze politycy, mimo ze majg na celu dobro innych, zawsze bedg dazy¢ do realizacji wlasnych
celéw i zamierzen; czlowieka obchodzi najbardziej to, co go bezposrednio dotyczy.

8 Zob. D. Filar, Miedzy..., dz. cyt.
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I11. Propozycje rozwiazan

Dlaczego politycy (osoby odpowiedzialne za budzet panstwa, Rzad) nie
starajg si¢ rownowazy¢ budzetu panstwa, a tylko zwickszajg jego wydatki (realizacja
obietnic wyborczych nie jest negatywna, ale powinna zaktada¢ Zrodta pozyskania
srodkéw na ich realizacje poprzez ich konkretne wskazanie, np. podniesienie
podatkéw)? Zwigkszenie wydatkow nie jest czym$ negatywnym, ale powinno
znalez¢ pokrycie w przychodach. Czy zatem politycy nie maja odwagi na radykalne
posunigcia (np. zwigkszenie podatkow, powrét do pierwotnej stawki wysokosci
sktadki rentowej), bo obawiaja si¢ reakcji spoleczefistwa (pracownicy, zwigzki
zawodowe, utrata poparcia, strajki)? Czy moze winy powinniSmy upatrywac gdzie
indziej, np. w braku edukacji spoteczenstwa w zakresie znajomos$ci problematyki
»dochodow 1 wydatkow budzetu panstwa” (gdyby dzisiaj zapytaé, przywotanego
juz, przecigtnego pracownika, z czego sktada si¢ budzet panstwa albo z czego jest
tworzony i jakie ma funkcje, prawdopodobne odpowiedzi wygladatyby nastepujaco:
,podatki, dotacje ...”°. Gdyby natomiast zapyta¢, jaki jest udzial poszczegdlnych
podatkow w przychodach budzetu panstwa, uzyskane odpowiedzi wygladatyby
nastepujaco: ,najwigcej VAT, podatek dochodowy i akcyza™°. Spoleczenstwo
oczekuje zaufania politykow do siebie nawzajem, spoleczenstwo oczekuje zmian,
ktére beda konstruktywne tak dla Panstwa, jak i jego budzetu, o czym zreszta pisze,
w przywotanym dziele, D. Filar: ,,Osiggnigcie tego celu wymaga wygrania wielu
kampanii — o rzeczywiscie ujednolicony system emerytalny, o przywrdcenie
rownowagi W destabilizowanym od 2007 roku systemie rentowym, o klarowng
koncepcje 1 porzadek w obszarze podatku VAT, o przebudowe struktury transferow
spolecznych [...]"". Czy zatem Polska ma szanse na politykow, ktérzy beda mieli na
tyle odwagi i determinacji, aby zaproponowa¢ rozwigzania, ktore doprowadza do
rownowazenia budzetu panstwa i stabilizacji finanséw publicznych? Czy mamy
szans¢ na to, ze wraz z propozycjami nowych (zasadnych) wydatkow z budzetu
panstwa bedziemy otrzymywali informacje o pokryciu tychze wydatkéw, w postaci
np. podniesienia podatkow?

Autor niniejszego artykulu jest zwolennikiem ,,pafistwa opiekunczego”, ale
zeby bylo to mozliwe, na kazdg redystrybuowana ztotdéwke z budzetu panstwa,
redystrybutor'? powinien znalezé pokrycie. Zgodnie z przywotanymi na poczatku
zasadami ekonomicznymi, nie mozna otrzymaé jednej rzeczy bez ponoszenia
kosztow innej (,,nie ma darmowych obiadow”) — dlatego tez wzorem panstw

° Autor niniejszego opracowania przepytat trzech znajomych: wiek 30-40 lat, brak wyksztat-
cenia ekonomicznego; na co uzyskat przywotane bardzo ogoélne odpowiedzi (marzec 2016
roku).

19 Takze.

1D, Filar, Miedzy..., dz. cyt.

2 W tym przypadku - panstwo, wladza wykonawcza.
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skandynawskich powinnismy dazy¢ do réwnowazenia budzetu, czego efektem
byloby obnizenie deficytu poprzez zmiang polityki fiskalnej. Mozna przywotaé
w tym miejscu przyktad panstwa finskiego jako ,,panstwa opiekunczego” (np. ptaca
minimalna, zasitki dla dzieci ponizej 17 roku zycia, ptatny urlop rodzicielski — 44
tygodnie, bezptatne positki w szkotach podstawowych, wysoko subsydiowane
szpitale, r6zne formy subsydiowanej opieki dla oséb starszych), ktore dzigki
konsensusowi pomigdzy rynkiem pracodawcow a rynkiem pracownikow,
umozliwito stabilny wzrost gospodarki poprzez spokoj na rynku pracy oraz wysoki
progresywny system podatkowy.

Odrgbng kwestia, ktora nalezatoby rozwazyC jest akcyza, chociazby za
energi¢ elektryczna, ktéra na to dobro powinna zosta¢ obnizona, gdyz dzi$ energia
elektryczna juz nie jest luksusem, a podstawg funkcjonowania gospodarstwa
domowego, ale za to wzrosng¢ powinna np. akcyza na wyroby tytoniowe, ktore wg
autora niniejszego artykulu, mozna zaliczy¢ do dobr luksusowych, a przede
wszystkim szkodliwych dla zdrowia. Podobnie rzecz si¢ ma z produktami
»smieciowymi” (wysoka zawarto$¢ thuszczow i cukréw oraz sztucznych ulepszaczy
i barwnikow), ktorych spozycie istotnie wptywa na stan zdrowia.

Oczywiscie nalezy mie¢ na uwadze, iz przywrocenie skladki rentowej do
poziomu 13% miataby miejsce juz tylko po stronie pracownika (zgodnie
z wezesniejszymi zatozeniami, sktadka ptatna byta solidarnie przez pracodawce
i pracownika po 6,5%; pracodawca odprowadza sktadk¢ na poziomie 6,5% od
01.02.2012 roku). Zatem koszty pracy wzrosng, ale nie obcigzg pracodawcow, totez
obawa o spadek konkurencyjno$ci polskich przedsiebiorcow bytaby bezpodstawna.
Natomiast mogloby si¢ to wigza¢ z niezadowoleniem po stronie pracownikow,
a przede wszystkim zwigzkéw zawodowych, ktorzy wyraz swojego niezadowolenia
mogliby zademonstrowaé w postaci strajkow lub decyzji demokratycznej podczas
wyborow parlamentarnych. Mozna by postawi¢ pytanie, czy sta¢ politykéw na
dokonanie takiego wyboru politycznego?

Mozliwo$¢ podniesienia stawki podatku VAT na pewno uderzytaby
w konsumentow (ktorzy zaptaca wyzsza cen¢ za produkt) i w przedsigbiorcow
(ewentualny spadek obrotow, w konsekwencji nizszy dochod). Podstawowa stawka
VAT wzrosta z 22% do 23% od 1 stycznia 2011 roku, w zwiazku ze zta sytuacja
budzetu panstwa i ryzykiem dalszej destabilizacji finansow publicznych na skutek
szybkiego wzrostu dlugu publicznego. Wedlug obecnych przepisow ma
obowigzywa¢ do 31 grudnia 2018 roku. Kazda podwyzka podatkéw napedza wzrost
ceny produktow, czyli inflacje — wynika to z tego, ze warto$¢ pieniagdza maleje, bo
za 1 PLN mozna kupi¢ znacznie mniej. Nalezaloby jednak réwniez pamigtac,
decydujac si¢ na zwigkszenie progéow podatkowych, o gospodarce krajowej, ktora w
efekcie zmian podatkowych (ich wzrostu) mogtaby utraci¢ swojg obecng pozycje
(spadek konkurencyjnosci). To znéw mogtoby doprowadzi¢ do zmniejszenia
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inwestycji w Kkraju, spadku ilosci miejsc pracy, wzrostu bezrobocia, zwigkszenia
wydatkéw socjalnych.

Jak wida¢ z przytoczonych propozycji i argumentow, panstwo posiada
instrumenty, za pomoca ktérych mogloby sprawnie wptywaé na rownowage
finansow. Tylko ze kazda taka decyzja bedzie si¢ wigzata z dokonaniem wyboru
politycznego, ktory w konsekwencji moze prowadzi¢ do zmiany preferencji
wyborczych spoteczenstwa. Natomiast takiego scenariusza, patrzac na poprzednie
rzady w Polsce, kazda opcja rzadzaca chce unikna¢, aby rzadzi¢ kolejna kadencje.
Mozna postawié teze, ze utrzymanie wladzy jest silniejsze niz dbanie o réwnowage
finansow publicznych.

IV. Wnioski

Konkludujac, nalezy zauwazy¢, ze zmian mozna dokona¢ wszedzie, sitowo
(arbitralnie) badZz rozwiagzujgc problemy na drodze edukacji i informacji. Druga
droga wydaje si¢ by¢ bardziej stuszna, co nie znaczy, ze nie bedzie obarczona
oporem spoteczenstwa. Im bardziej panstwo bgdzie bogatsze, 0 tyle i jego obywatele
bedg bogatsi. Zatem, czy warto poswieci¢ jednag korzy$¢ na rzecz innej? Na ile
jestesmy zdolni dzi$§ odda¢ to co mamy, na rzecz tego, Czego jeszcze nie posiadamy?
No i oczywiscie, czy oddajac, na pewno zyskamy co$ innego?

Kazda decyzja jest obarczona ryzykiem i widmem nieprzewidywalnosci. Jak
mowi stare przystowie: ,,do odwaznych §wiat nalezy”, a zné6w inne: ,ten, kto nic nie
robi nie popetnia bledéw” — zatem nie mozna obawia¢ si¢ konsekwencji (nie mylié
ze stwierdzeniem: nie bra¢ odpowiedzialnosci), bo one bgda zawsze — pozytywne
badz negatywne; niemniej nie mozna roéwniez nie reagowac na sygnaty, ktore mowia
0 braku proporcji pomigedzy przychodami a wydatkami w budzecie panstwa.

Wystarczy spojrze¢ na budzet domowy, stanowi on okreslong miesi¢czng
warto$¢, nie ma go z miesigca na miesigc wigcej, zatem wydatki muszg si¢ miescic
w okre$lonej kwocie przychodu. Jezeli przekroczymy wydatki wzgledem jednego
dobra, bedziemy zmuszeni zmniejszy¢ wydatki na inne dobro, ryzykujac jego
niepetne pokrycie lub w konsekwencji zadtuzanie sig.

Autor §wiadomie ograniczyl si¢ do tak zawezonej analizy, gdyz gdyby chcie¢
rozwazy¢ to szerzej, nalezatoby rowniez poruszy¢ i oméwi¢ mechanizm wyboru
publicznego (czy aby na pewno odzwierciedla on nasze preferencje, czy raczej
odnosi si¢ tylko do estetyki). Nalezatoby rowniez zastanowi¢ si¢ nad problemem, co
w zamian za zwigkszone podatki otrzyma spoteczenstwo (wigksze przywileje
socjalne, a moze wyzsza jako$¢ ustug edukacyjnych, zdrowotnych).
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OGRANICZENIE BUDZETOWE. JAKIE KOSZTY
PONOSI RODZIC? - STUDIUM PRZYPADKU

Stowa kluczowe:
ograniczenie budzetowe, uzytecznos¢, koszt alternatywny, konsument, zajgcia edukacyjne

BUDGETARY RESTRICTIONS. WHAT COSTS DOES THE PARENT COVER?
-ACASE STUDY

Keywords:
budget constraints, usability, alternative cost, consumer, educational activities

Abstract:

The article raises the question of choice, usability and budget constraints that occur in a
household. Limitations of choices, in this case of a parent, are objective nature related to the
phenomenon of scarcity of resources (financial resources, products and services). The author
tries to answer the following question: what one needs to give up in order to make the opti-
mum choice for the benefit of a child? What profits will taken decisions bring to the parent,
and what to the child? What will be their consequential costs? The aim of this article is to
present, using the example of choosing between violin and English lessons, the problem a
parents face when trying to offer their child the best possible solution in form of additional
activities. When preparing the article, reference books have been analysed and participant
observation applied.

I. Wstep

Bedac rodzicem (opiekunem), co roku staje sie przed dylematem — cO jest
istotne dla dobra dziecka, tj. jakich optymalnych wyboréw nalezy dokona¢, azeby
rezultat byl wymierny? Rodzice dazg do tego, aby jego dziecko otrzymato wszystko
co najlepsze, poczawszy od rzeczy codziennego uzytku, a skonczywszy na dodat-
kowych zajeciach pozaszkolnych (np. nauka gry na skrzypcach, nauka jezykow
obcych) tak, aby mozliwo$ci rozwoju dziecka stworzone przez rodzica ,.teraz” byly
na tyle uzyteczne, azeby w przysztosci przetozyly sie na perspektywy bardziej am-
bitnej pracy, wyzszego wynagrodzenia, awansow, rozwoju w zakresie posiadanych
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talentoéw. Mozliwe jest zatem, ze rodzic zaoferuje swojemu dziecku wszystko, co
bedzie w zakresie jego mozliwos$ci finansowych. W tym miejscu pojawita si¢ nowa
kategoria, oprocz wyboru jakiego dokonuje rodzic, jego mozliwosci finansowe, a co
za tym idzie ograniczenie budzetowe (dobra, na ktore sta¢ rodzica).

Celem artykutu jest ukazanie, na przykladzie wyboru pomiedzy gra na
skrzypcach a nauka jezyka angielskiego, przed jakim problem staje rodzic, chcac
zaoferowaé swojemu dziecku wybor dodatkowych zajeé. Przy przygotowaniu arty-
kutu wykorzystano analizg literatury przedmiotu oraz obserwacje¢ uczestniczaca.

I1. Wybor przy zadanym ograniczeniu budzetowym na cele edukacyjne

Gdy rodzic podejmuje decyzje o wyborze konkretnej szkoty dla swojego
dziecka, ma dylemat — z czego trzeba zrezygnowac, aby wybor byl najbardziej
optymalny dla dziecka, jakie korzysci z podjetych decyzji beda wynikaty dla rodzi-
ca, a jakie korzysci dla jego dziecka, a w konsekwencji, jakie poniosg oni koszty,
jaka bedzie reakcja rodzica, gdy zmieni si¢ jego sytuacja ekonomiczna oraz czy
bedzie zakladat t¢ sytuacje przed postaniem swojego dziecka do konkretnej szkoty,
czy zdecyduje si¢ na opcje mniej kosztowa, czy raczej bedzie reagowat w momencie
pogorszenia si¢ sytuacji finansowej rodziny?

Jak wynika z pierwszej i drugiej, z dziesieciu podstawowych zasad ekonomii,
ludzie, w tym przypadku rodzice, muszg stale dokonywa¢ wyborow, a kosztem tych
wyboréw jest to, z czego nalezy zrezygnowaé, zeby uzyskaé to, co si¢ wybrato
(koszt alternatywny)'. Prawda rowniez jest to, ze ludzie wola mie¢ wiecej niz
mniej’. Nie chca rezygnowaé z dobr, przyjemnosci (uzytecznosci), ponosic¢ kosztow,
ale woleliby nabywaé wszystko, co w ich mniemaniu wigzatoby si¢ z przydatnoscia
(uzyteczno$cia) w czasie terazniejszym lub owocowatoby inwestycja w przysztosci
(ukonczenie studidow wyzszych, wyzsze wynagrodzenie). Niestety konsument (ro-
dzic) postawiony w rzeczywistej, konkretnej sytuacji wyboru (teoria wyboru kon-
sumenta) jest zalezny od swojego stanu posiadania (ograniczenie budzetowe). Dys-
ponuje okre$long kwotg, ktérg miesiecznie moze przeznaczy¢ na okreslone wydatki
— zbidr koszykoéw. Zatem pojawienie si¢ nowej pozycji W koszyku powoduje przy-
mus rezygnacji (badZz ograniczenia) z innych, ktore zostaly wczesniej w nim
uwzglednione.

Autor zalozyl, Ze rodzic posiada kwote przeznaczong na edukacje dziecka
w wysokosci 1200,00 zt miesigcznie (kwota wyodrebniona z budzetu domowego,
catos¢ 4500,00 z1); szkota znajduje si¢ blisko miejsca zamieszkania (oszczgdnos¢
czasu 1 wydatkéw na paliwo), ale koszyk zaje¢ dodatkowych w tej szkole jest
znacznie ograniczony (mata ilo$¢ godzin w szkole oraz ,,gonitwa” za realizacja pla-

! Zob. N. G. Mankiw, M. P. Taylor, Mikroekonomia, Warszawa 2015, s. 167.
% Zob. tamze.
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nu nauczania, a nie rzeczywista nauka dziecka), zatem aby dziecko nauczyto si¢
jezyka na okreslonym poziomie, rodzic bedzie musiat wykupi¢ dodatkowe lekcje
angielskiego (koszt za godzing 20,00 zt ), oprocz tego dziecko uczgszcza na nauke
gry na skrzypcach (koszt za godzing 50,00 zt).

Tab. 1. Kombinacja wydatkow dla linii ograniczenia budzetowego 1200,00 zt

st godn | "2 | e sodin | %2 | i
(50,00 zl/godz.) (20,00 zl/godz.) 7t
0 0 60 1200 1200
6 300 45 900 1200
12 600 30 600 1200
18 900 15 300 1200
24 1200 0 0 1200

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Jak wynika z tab. 1, rodzic w zakresie swojego budzetu moze naby¢
w okreslonej kombinacji te dwie ustugi (nauka gry na skrzypcach, nauka jezyka
angielskiego). Z pierwszego wiersza wynika, ze gdyby rodzic wszystkie pienigdze
przeznaczyl na zajecia z jezyka angielskiego, dziecko mogloby uczeszcza¢ na 60
godzin jezyka miesigcznie, ale nie uczeszczatoby na nauke gry na skrzypcach. Ko-
lejne wiersze wskazuja na mozliwos¢ uczestnictwa w obu zajeciach dodatkowych
z dowolng kombinacja godzinows, natomiast ostatni wiersz zaklada, ze dziecko
bedzie uczeszczato na nauke gry na skrzypcach (24 godziny), ale niestety na angiel-
ski juz nie.

Rys. 1. Krzywa ograniczenia budzetowego dla kwoty 1200,00 zt na cele edukacji
dodatkowej

Linia ograniczenia budzetowego

30

Skrzypce

0 15 30 45\. 60 75 90

Zrédto: Opracowanie wiasne.
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Rodzic ma do wyboru wszystkie punkty lezace na odcinku AB oraz ponizej
niego (ograniczenie budzetowe), czyli sta¢ go na dowolng kombinacj¢ ilosciowa
dobr znajdujacych si¢ w polu ograniczenia budzetowego. Rodzic nie moze wyjs¢
poza przyjety putap (C), poniewaz nie pozwala mu na to ograniczenie $rodkow fi-
nansowych (1200,00 z1).

Zaktadajac, ze rodzic bedzie posytat dziecko tylko na jezyk angielski (A), tym
samym odbierze mu mozliwos$¢ uczestnictwa w zajeciach gry na skrzypcach. Gdyby
jednak zaczat posyta¢ dziecko na zajecia gry na skrzypcach, musiatby ograniczy¢
lekcje angielskiego — tzn. zamieni¢ korzy$¢ zwigzang z uczestnictwem dziecka na
jednych zajegciach (znajomo$¢ jezyka angielskiego) na korzysci wynikajace
Z uczestnictwa w obu (znajomo$¢ gry na skrzypcach i znajomo$¢ jezyka angielskie-
g0). Ukazujac t¢ zalezno$¢ w ujeciu ilosciowym, mozemy zauwazy¢, ze znajdujac
si¢ w punkcie D (18/15), aby uzyska¢ korzy$¢ zwiazang z uczestnictwem dziecka
W 18 godzinach gry na skrzypcach, musialby poswieci¢ korzy$¢ zwiazang z utrata
45 godzin zaje¢ z jezyka angielskiego. Decyzja bedzie §wiadczyta o tym, co jest
wazniejsze dla dziecka (jego kariera muzyka, czy bardzo dobra znajomos¢ jezyka
angielskiego). W tym punkcie nalezatoby okresli¢ poziom znajomosci przez dziecko
tak jezyka angielskiego, jak 1 gry na skrzypcach. Autor przyjat, ze dziecko zaczyna
nauke, a wigc jest na etapie poczatkowym w obu przypadkach.

Natomiast, gdyby zatozy¢, ze dziecko potrafi gra¢ na skrzypcach, bo ,,urodzi-
1o” sie z tym talentem, nalezaloby przyjacé, ze naturalnym bedzie rozwdj wilasnie
tego talentu, a mniej czasu poswiecac¢ bedzie na nauke jezyka angielskiego. Zatem
rodzic i dziecko, decydujac si¢ na przyje¢cie poziomu godzin w miesigcu dla skrzy-
piec 18, dla jezyka angielskiego 15 — okreslili, Zze na tym etapie wazniejsza bedzie
nauka gry na skrzypcach, co oczywiscie bedzie mogto ulec zmianie, poprzez zwigk-
szenie lub zmniejszenie ilosci godzin nauki jednego czy drugiego zajecia.

Najlepiej zobrazuje to krzywa obojetnosci (wyznacza koszyki dobr zapewnia-
jace konsumentowi jednakowe zadowolenie, takg samg uzyteczno$¢), ktora wskaze
punkt maksymalizujacy uzyteczno$¢ danej ustugi (rys. 2).
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Rys. 2. Stycznos¢ krzywej obojetnosci z linig ograniczenia budzetowego dla kwoty
1200,00 zt

Linia ograniczenia budzetowego

Skrzypce

90

Jezyk angielski

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Powyzej zostato wskazane, ze dziecko w ramach edukacji bedzie rozwijato
swoj talent, czyli gre na skrzypcach, zatem korzys$¢ (uzyteczno$¢) z tego dobra jest
znacznie wyzsza niz nauka jezyka angielskiego. Jak wynika z rys. 2 rodzic nie moze
sobie pozwoli¢ na wybor okreslony przez punkt D (krzywa H'), poniewaz jest on
niedostepny ze wzgledow finansowych, a jednoczesnie nie zejdzie nizej niz linia
ograniczenia budzetowego, gdyz oznaczatoby to, ze nie wydaje w catosci posiada-
nych §rodkéw przeznaczonych na edukacje. Moglby wybra¢ punkty lezace na linii
ograniczenia budzetowego FG (krzywa H?), ale wigzatoby si¢ to z przesunigciem na
nizsza krzywa obojetnosci, zatem punkt C (krzywa H) jest tym punktem, w ktorym
uzyteczno$¢ osiaga maksymalny poziom, przy danym ograniczeniu budzetowym.

Nachylenie linii ograniczenia budzetowego okresla poziom wymiany zajeé
Z jezyka angielskiego w stosunku do zaj¢¢ nauki gry na skrzypcach. Odleglos¢ po-
migdzy punktami A i B (rys 1) wynosi w pionie 24 godziny (24 h), a w poziomie 60
godzin (60 h). Jedna godzina nauki gry na skrzypcach jest 2,5 razy drozsza od go-
dziny nauki jezyka angielskiego, zatem koszt alternatywny jednej godziny nauki gry
na skrzypcach wynosi dwie 1 pét godziny nauki jezyka angielskiego. Zatem stopa
wymiany dla rodzica i dziecka to: 1 h nauki gry na skrzypcach za 2,5 h nauki jezyka
angielskiego. Natomiast koszt alternatywny dodatkowej godziny jezyka angielskie-
go wynosi 0,4 godziny nauki gry na skrzypcach, czyli zeby naby¢ dodatkows godzi-
ne nauki jezyka angielskiego, rodzic i dziecko musza zrezygnowac z 0,4 godziny
nauki gry na skrzypcach.
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Zat6zmy, ze rodzicowi zwigkszyly si¢ dochody i teraz moze przeznaczy¢ na
edukacj¢ swojego dziecka nie 1200,00 zt, ale 1500,00 zt (rys. 3), przy zalozeniu, ze
koszt lekcji nie ulega zmianie.

Rys. 3. Linia ograniczenia budzetowego dla kwoty 1200,00 zt 1 1500,00 zt. na cele
edukacji dodatkowej

Linia ograniczenia budzetowego

30 @ .
2 @B
J500

g 18 0o
3 Lo
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0 A oA

0 15 30 45 60 75 90

Jezyk angielski
Zrodto: Opracowanie wlasne.

W efekcie zmian w budzecie, linia ograniczenia budzetowego przesuncta si¢
w prawo. Dzigki temu teraz rodzic, gdyby caty dochdd przeznaczyt na nauke gry na
skrzypcach, moze wykupi¢ 30 godzin gry, czyli o 6 godzin wigcej niz przy kwocie
1200,00 zt lub tez wykupi¢ 75 godzin jezyka angielskiego, gdyby caly dochod prze-
znaczyt tylko na to zajecie, tj. o 15 godzin wigcej niz poprzednio. Natomiast, gdyby
dochéd spadt do poziomu 600,00 zt (np. utrata pracy), linia ograniczenia budzeto-
wego przesunetaby sie w lewo i tym samym mozliwosci zakupu zajec¢ dla dziecka
znacznie by sie ograniczyly.

Zauwazy¢ nalezy, ze pomimo zmiany dochodu (przesunigcie linii w prawo
lub w lewo) nachylenie linii ograniczenia budzetowego nie ulega zmianie, czyli
stopa wymiany jednego zajecia na drugie nie ulega zmianie, pozostaje na dotychcza-
sowym poziomie. Jest to efektem stato$ci cen za nauke gry na skrzypcach i nauke
jezyka angielskiego.

Inaczej niz na rys 3 zachowa sie linia ograniczenia budzetowego w przypadku
zmiany ceny jednej godziny nauki jezyka angielskiego (rys. 4). Dochod pozostaje
bez zmian (1200,00 z1), cena za godzing nauki gry na skrzypcach rowniez pozostaje
bez zmian (50,00 zt), wzrasta koszt nauki jezyka angielskiego z 20,00 zt do 40,00 zt
za godzing.
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Rys. 4. Linia ograniczenia budzetowego w przypadku zmiany ceny za nauke¢ jezyka
angielskiego

Linia ograniczenia budzetowego
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Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Zmiana ceny spowodowata zmniejszenie iloSci godzin nauki jezyka angiel-
skiego (gdyby caty dochdd przeznaczy¢ tylko na nauke jezyka angielskiego) o 30
godzin oraz zmiang nachylenia linii ograniczenia budzetowego, zatem stosunek ceny
jednej godziny nauki jezyka angielskiego do jednej godziny nauki gry na skrzypcach
wynosi 1,25. Czyli w celu nabycia dodatkowej godziny jezyka angielskiego rodzic
i dziecko musza po$wieci¢ 0,8 godziny nauki gry na skrzypcach, natomiast zeby
naby¢ dodatkowa godzing gry na skrzypcach musi zrezygnowa¢ z 1,25 godziny
nauki jezyka angielskiego.

Zauwazy¢ nalezy, iz po wzroScie ceny za nauke¢ jezyka angielskiego zmniej-
szyta si¢ ilo$¢ godzin nauki jezyka angielskiego, jaka rodzic i dziecko musza po-
swieci¢ za kolejng godzing nauki gry na skrzypcach oraz zwigkszyla si¢ ilos¢ godzin
gry na skrzypcach, z ktérych nalezy zrezygnowa¢, by wykupi¢ dodatkowg godzing
nauki jezyka angielskiego.
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Rys. 5. Linia ograniczenia budzetowego w przypadku zmiany ceny za nauk¢ gry na
skrzypcach
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Zrodto: Opracowanie wlasne.

Sytuacja ulega zmianie (rys. 5) w przypadku wzrostu ceny za nauke gry na
skrzypcach z 50,00 zt do 100,00 zt za godzing (wynagrodzenie 1200,00 zi, nauka
jezyka angielskiego 20,00 zt). W tym przypadku, gdyby rodzic przeznaczyt caly
dochdd tylko na nauke gry na skrzypcach, mogltby skorzysta¢ jedynie z 12 lekcji
W miesigCu, a z jezyka angielskiego w ogoéle. Zatem stosunek ceny godziny nauki
jezyka angielskiego do ceny godziny nauki gry na skrzypcach wynosi 20/100, chcac
kupi¢ dodatkowsg godzine nauki jezyka angielskiego rodzic i dziecko zrezygnuja
20,2 godziny nauki gry na skrzypcach, natomiast zeby naby¢ dodatkowa godzine
gry na skrzypcach musza poswieci¢ 5 godzin nauki jezyka angielskiego.

Analizie poddano sytuacje, gdzie dochdod byt staly i1 ceny nie ulegly zmianie
(1200,00 zt; 50,00 zt i 20,00 zt — rys. 1); w ktorej wzrost dochod (1500,00 zt), ale
ceny pozostaty niezmienne (linia ograniczenia budzetowego nie zmienia poziomu
nachylenia, rys. 3); w ktorej dochdd nie ulegt zmianie (1200,00 zt) i wzrosta jedna
cena (50,00 z1, 40,00 zt) — nastgpuje zmiana nachylenia linii ograniczenia budzeto-
wego oraz poziom wymiany jednych zaje¢ za drugie (rys. 4); w ktorej dochdd nie
ulegt zmianie (1200,00 zt), a wzrosta druga z dwoch cen (100,00 zt, 20,00 zt) —
nastepuje zmiana nachylenia linii ograniczenia budzetowego oraz poziom wymiany
jednych zaje¢ za drugie (rys. 5); pozostaje do zbadania sytuacja zmiany ceny w obu
przypadkach, co zostanie przedstawione na rys. 6.

Przyjmujemy dochdod 1200,00 zt, cena za godzine nauki gry na skrzypcach
spada do 40,00 zt (z 50,00 zt), a cena nauki jezyka angielskiego wzrasta z 20,00 zt
do 30,00 zt.
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Rys. 6. Linia ograniczenia budzetowego w przypadku zmiany cen za oba

zajgcia
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Zrodto: Opracowanie wilasne.

Gdyby zatem teraz rodzic przeznaczyt caty dochod (1200,00 zt) na zajecia
Z jezyka angielskiego, mogltby ich wykupi¢ 40 godzin (cena wzrasta, ilos¢ godzin
maleje o 20), a gdyby caly dochdd przeznaczyt na nauke gry na skrzypcach, mogtby
wykupi¢ 30 godzin (cena spada, ilo$¢ godzin wzrasta o 6). Stosunek ceny zajec
z jezyka angielskiego do ceny zaje¢ nauki gry na skrzypcach wynosi 30/40, chcac
kupi¢ dodatkowa godzing nauki jezyka angielskiego rodzic i dziecko zrezygnuja
2 0,75 godziny nauki gry na skrzypcach, natomiast zeby naby¢ dodatkowa godzine
gry na skrzypcach muszg poswigci¢ 1,33 godziny nauki jezyka angielskiego.

I11. Konkluzja

Ta analiza pokazuje, przed jakimi skomplikowanymi sytuacjami konsument,
rodzic staje co dnia. Prawdopodobnie mato ktdry z rodzicow dokonuje tak szczego-
towych wyliczen i czyni badania tak réoznych wypadkowych. Niemniej dobrze za-
projektowany budzet domowy pozwoli na uniknig¢cie réznych sytuacji (zmiana wy-
nagrodzenia, wzrost cen), ktore w efekcie mogg doprowadzi¢ do zalamania budzetu
domowego.

Analize przeprowadzono przy wykorzystaniu czterech elementow charaktery-
zujacych konsumenta i jego otoczenie rynkowe: dochdd rodzica (1200,00 zt/1500,00
z1); ceny poszczegdlnych zaje¢ (50,00 z4/20,00 zt, 50,00 z4/40,00 zt, 100,00 z1/20,00
zt); gusty rodzica i dziecka, moéwigce o tym co jest dla nich bardziej korzystne (uzy-
teczne); zalozenie behawioralne, w przypadku ktérego rodzic i dziecko postepuja
(dokonujg wyboru) tak, a nie inaczej. Wykazano, ze rodzic przy danym ograniczeniu
budzetowym pragnie osiggna¢ maksymalny poziom uzyteczno$ci. Za pomoca krzy-
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wych obojetnosci (rys. 2) przedstawiono, ze rodzic wybiera taka kombinacje dobr,
dla ktorej najwyzsza osiggalna krzywa obojetnosci jest styczna do linii ograniczenia
budzetowego. Rodzic, dokonujac wyboréw, w oparciu o swoje predylekcje, napoty-
ka na ograniczenia, ktore wystgpuja w gospodarstwie domowym. Ograniczenia
wyboréw, w tym przypadku rodzica, majg charakter obiektywny, ktory zwigzany
jest z wystepowaniem zjawiska rzadko$ci zasobow (zasoby pieni¢zne, produkty
i ushugi).
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Abstract:

The article is a review of different ways of understanding Arthur Schopenhauer’s philosphy.
Its aim is to order ways to recognise this term by Schopenhauer in logical, empirical, trans-
cendent and metalogical truth.

ZAGADNIENIE PRAWDY W FILOZOFII ARTURA SCHOPENHAUERA

Stowa kluczowe:
filozofia Artura Schopenhauera, prawda logiczna, prawda empiryczna, prawda transcenden-
talna, prawda metalogiczna

Streszczenie:
Artykut stanowi przeglad sposobow rozumienia prawdy w filozofii Artura Schopenhauera.
Jego celem jest uporzadkowanie sposobow ujmowania tego pojecia przez Schopenhauera w
kategoriach prawdy logicznej, prawdy empirycznej, prawdy transcendentalnej i prawdy
metalogicznej.

The thought of Arthur Schopenhauer —a German philosopher and a fierce op-
ponent of Hegelianism — functions in the contemporary reception as a philosophy of
life known for its pessimistic visions of the inevitability of the human suffering
caused by the all-powerful activity of will. However, it is often forgotten that not
only is Schopenhauer a pessimistic eccentric who balances in his works between
philosophy and literature, but also, and perhaps above all, he is an author of a coher-
ent philosophical system which foundation is the cognition theory presented for the
first time in the doctoral thesis titled On the Fourfold Root of the Principle of Suffi-
cient Reason. The next two volumes of his central work The World as Will and
Representation contain a relevant complement and together create a coherent theory
of the complete power of cognition which stays in a close relation to the already
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mentioned principle of sufficient reason.

The subject and the object of cognition

The principle of sufficient reason is the fundamental law, which defines cog-
nitive relation between the subject and the world which is the representation of it.
This principle is reflected in its four main roots, which are: the principle of sufficient
reason of becoming, cognition, being and motivation. In the same time, Schopen-
hauer implies that our cognitive consciousness falls apart the subject and the object,
and being the object for the subject is in fact nothing more than to be its representa-
tion. Jan Garewicz in the introduction to the first volume of Swiat jako wola i
przedstawienie writes: “(...) for Schopenhauer the representation and the subject for
the object is the same, and the power that recognizes them is intellect. Therefore,
each visual representation is intellectual; it is an intellectual overview of the sub-
ject™,

Schopenhauer emphasized many times that the subject of cognition, which is
never independent, is simply a phenomenon. He even continued with the conclusion
that it is a bonfire, in which the whole power of the brain accumulates®. The only
task of cognitive subject is to recognize something different than itself, but never
self-recognition which is impossible.

Schopenhauer closely associates the notion of truth with the second root of the
principle, the sufficient reason of cognition, which claims that “if the judgment is to
express the cognition, it has to have the sufficient reason: because of this feature it
receives then the predicate «the real one»™*. Thus we can see that for Schopenhauer
the truth should be always analyzed through the prism of reason, on which the
judgment is based. It distinguishes four types of these reasons, and what follows
that, it introduces four understandings of truth, in particular: logical, empirical, tran-
scendental, and metalogical truth.

The logical truth
The logical truth for Schopenhauer is a judgment which takes another judg-
ment as its own argument. Such a veracity is then of formal nature. When analyzing
the matter of the logical truth one should always take into consideration that in rela-
tion to it (also in relation to another three truth distinctions) one should introduce the
criterion of material veracity. We can talk about the material, or absolute, veracity
when there is no contradiction in evidence which is a common basis of related

1 ). Garewicz, Wstep [w:] A. Schopenhauer, Swiat jako wola i przedstawienie, t. 1, Warszawa
1994, s. XXXIV — XXXV.

2 Zob. A. Schopenhauer, W poszukiwaniu madrosci Zycia, t. 2, Kety 2004, s. 69.

% A. Schopenhauer, Czworaki korzen zasady racji dostatecznej, Kety 2003, s. 90.
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judgments, therefore we consider it then as a relation between a judgment and a
vision, or between an abstract and evident representation®.

Claiming that one judgment is consolidated by another, and therefore is logi-
cally true, takes place by indirect comparison, or in terms of conversion and contra-
position, or finally by choosing a third judgment (the veracity is visible by putting
the last two together). The logical truth may also be guaranteed by four principles of
thinking, recognized by Schopenhauer, i. e. the principle of identity (e. g. “A triangle
is a space closed by three lines™), the principle of contradiction (e. g. “There is no
body without an attribute of extension™®), the principle of the excluded center (e. g.
“Every judgment is either true or not true”’) and the principle of sufficient reason of
cognition (e. g. “Nobody can recognize something as true not knowing, why’®).

Taking the problem of the logical truth into consideration Schopenhauer re-
jects the internal logical veracity terming it as contradiction®. He believed that every
truth is a judgment’s reference to something beyond it, even if this reference is not
conscious. A lot of judgments uttered by us have an external logical veracity, even if
we have no premises in our consciousness that allow us to think so. Claiming, for
instance, that every object void of support falls on the ground does not require bas-
ing our thinking on the law of gravitation, despite that this phenomenon takes place
due to its action.

The empirical Truth

Another class of truth, according to Schopenhauer, is empirical truth which is
related to the acknowledgment that empirical experiences for a particular judgment
are true. Such a judgment, whose truth is grounded directly in empirical experience,
has also its material truth. The comprehension of judgments depends entirely on the
empirical experience and there is no contradiction between them. Whether such a
relation between a judgment and empirical experiences occurs is subordinate to the
power of judgment whose task is to transfer what was comprehended while being
exposed to empirical experience to the abstract consciousness. To put it simply, the
role of the power of judgment is to mediate between intellect and mind.

The transcendent Truth
Schopenhauer also introduces the concept of transcendent truth in which we
can see a very strong influence of Kant's approach because a predicate of such truth-
fulness can be achieved only by synthetic a priori judgments and then their reasons

* Zob. A. Schopenhauer, Swiat..., dz. cyt., t. 2, Warszawa 1995, s. 145.
® A. Schopenhauer, Czworaki...., dz. cyt., s. 91.

6 Tamze, s. 91.

" Tamze.

® Tamze.

% Zob. tamze.
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are forms of evident and empirical recognition lying in the intellect and pure sensu-
ality™.

The term transcendent truth then means that it is an absolute and material
truth not because it is based on experience but rather on the conditions of its possi-
bilities that are written in a subject. For Schopenhauer the conditions of the possibil-
ity of experience are, of course, the law of causality and the form of a matter and
time.

The matter cannot be evidently presented to us without time and space. More-
over, it actually is the fusion of both of them''. The fact that this fusion relies on
causality is described by Schopenhauer as follows: “The form inseparable from it
presupposes space, and its action, in which its entire existence consists, always con-
cerns a change, and hence a determination of time”*2. Thus, thanks to the fact that
time and space are fused in the matter, a situation, where an infinite number of states
lies next to each other in the space and takes place after itself in time with no rela-
tion to itself, does not occur. What constitutes the nature of the matter and thus
makes it possible for a recognizing subject to comprehend it in sensual evidence is
then named by Schopenhauer the condition of the possibility of experience and de-
fined as the reason for the transcendent truth.

The reasons of that kind became to him the basis for creating the table of
praedicabilia a priori which we can find in the second tome of his magnum opus.
The table includes all the essential truths which for Schopenhauer are the basis of
the ontology or some rules of the brain physiology which he mentions when intro-
ducing them to his readers™®,

He also considers mathematics (but only pure) to be the transcendent truth.
On the basis of the principles that are presented by him in the aforementioned table,
he claims that arithmetic and geometry are only in an indirect relation with mathe-
matics.

Considering the problem of the transcendent truth in Schopenhauer's philoso-
phy one is supposed to mention the main principle of his epistemology that is being
conveyed in the sentence the world is my representation. He considered this state-
ment to be definitely true for any recognizing being. He thought that this truth is also
considered by time, space and causality because it is the most general reason of
experience. Such primordiality derives from the fact that time, space and causality
are in force only for a specific class of representations and always refer to specific
fundaments of the principle of sufficient reason. The world is my representation

19 Zob. tamze, s. 92.

11 Zob. I. Edman, Introduction [w:] The Philosophy of Schopenhauer, red. I. Edman, New
York 1956, s. IX.

12 A, Schopenhauer, Swiat..., t. 1, dz. cyt., s. 39.

13 Zob. A. Schopenhauer, Swiat..., t. 2, dz. cyt., s. 68.
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truth is whereas common for all classes of representations because it expresses the
subject and object analysis which “(...) is that form under which alone any idea of
whatever kind it may be, abstract or intuitive, pure or empirical”**. Moreover, Scho-
penhauer claims that there is no more sure or independent truth, simultaneously
stating that no truth needs less evidence than transcendent one. Schopenhauer con-
siders Vedanta to be the authority that confirms his view on the subject. Schopen-
hauer often cites ancient texts which in his interpretation are the testimony of the
truth that the world is a representation subject to the principle of sufficient reason.

The metalogical truth

The last way by which Schopenhauer defines truth in his thesis is the meta-
logical truth whose grounds are in one’s mind as formal conditions of thought. Thus,
Schopenhauer claims that it would be better to call it the metalogical veracity. A
statement which can be defined as metalogical veracity is, according to Schopen-
hauer, each law of thought discovered with induction. Furthermore, there are four
such laws: 1) A subject is equal to the sum of its predicates, or a = a; 2) no predi-
cate can be simultaneously attributed and denied to a subject, ora = — a = 0; 3) of
every two contradictorily opposite predicates one must belong to every subject; 4)
truth is the reference of a judgment to something outside it as its sufficient reason or
ground®. Veracities are not learned directly but only on the basis of representations.
It is connected with the fact that the subject is unable to know itself, thus we must
depend on object to know the veracities

Schopenhauer believed his thoughts on truth are nothing more than judge-
ments®®, however he concluded from them that the mind cannot give us anything
else than there already was in experience. The truth is connected with the experience
directly and indirectly.. Fuller, after the analysis of Schopenhauer’s cognition
claims: “Terms closest to experience are probably the most truthful ones, as the
chain of deduction departs further from perceiving the probability of a mistake is
higher. There is nothing above the cognition through senses. When we claim to
reach above or below the experience trough senses, we actually learn through ex-
perience””’. Fuller believes that Schopenhauer theory of cognition excludes ap-
proaching the truth through construction of science and metaphysical theses because
they drive us further from what judgement should be based on to be believed as true
one. Such opinions can be found in later additions to Schopenhauer’s thesis in which
cognition based on metaphysical reasons is called a lie™.

 A. Schopenhauer, Swiat..., t. 1, dz. cyt., s. 30.

> A. Schopenhauer, Czworaki..., dz. cyt., s. 92.

18 70b. tamze, s. 96.

"B. A. G. Fuller, Historia filozofii, t. 2, Warszawa 1967, s. 351.
18 Zob. A. Schopenhauer, Czworaki..., dz. cyt., s. 97.
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Although in his other works Schopenhauer does not write about the issue of
truth, one may come across many passages concerning cognition and sufficient rea-
son which, in fact, are connected with truth. According to them we should think
about Schopenhauer’s truth as closely related to the reason of the judgment. The
truth in philosophy is most importantly a predicate which can be claimed according
to the theory of sufficient reason. Still, we cannot forget about the truth which
Schopenhauer believes to be the original reason and the basis for his philosophical
system, expressed in a general way and made a title his most important work — The
World as Will and Representation.
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MILOSNA POEZJA LUDOWA KALABRII
NA PRZYKEADZIE PIOSENKI ANONIMOWEGO
AUTORA PT. ,,JASKOLECZKA” ("RITURNELLA")

Stowa kluczowe:
Italia Potudniowa, Kalabria, folklor, poezja, muzyka

FOLK LOVE POETRY OF CALABRIA ILLUSTRATED BY THE EXAMPLE
OF AN UNNAMEDAUTHOR OF RITURNELLA SONG [JASKOLECZKA]

Key words:
Southern Italy, Calabria, folk, poetry, music

Abstract:

Riturnella is a popular calabrese song. It was rediscovered by Antonello Ricci (ethnomusi-
cologist) in the seventies of the XX-th century. An elderly woman from Ciro — Mariangela
Pirito [Za Manciulina] — recalled the text from memory. Following this discovery, the song
was taken up by different bands

Mitos¢, rozstanie i tgsknota za osobg ukochang stanowig niejednokrotnie te-
mat tworczosci ludowej. Wihasciwie kazdy nardd posiada w swoim dorobku kultury
ludowej utwory odzwierciedlajace uczucia wspomniane powyzej. Podobnie ma si¢
i z tworczoscia ludowa Kalabrii (region Wtoch Potudniowych), z ktorym, przez
pochodzenie i wieloletnie zamieszkiwanie, zwigzany jest autor tego artykutu. Kala-
bria byla i jest ziemig emigrantow; emigracja oznacza rozlake i tesknotg. Celem
niniejszego artykutu jest ukazanie, na przyktadzie konkretnego utworu (Riturnella),
jaki sposob prosci ludzie starali si¢ wyrazi¢ swoje uczucia. W celu realizacji tego
zamierzenia, zostanie przedstawiony tekst utworu (w oryginalnym dialekcie) wraz
z thumaczeniem na jezyk polski, oraz analiza jezykowa i tresciowa.
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Tekst Riturnelli

Riturnella zostala na nowo odkryta w latach 70. XX w. przez prof.
A. Ricciego. Tekst piosenki, stanowigcy swiadectwo ludowej poezji mitosnej, prze-
trwat do naszych czasow dzieki fenomenalnej pamieci mieszkanki miejscowosci
Ciro — Mariangeli Pirito zwanej Za Manciulina [Ciocia Manzulina]. Wspotczesny
tekst utworu jest efektem wielu zmian leksykalnych oraz dialektalnych; najwierniej-
sza oryginatowi, w swoim brzmieniu, jest wersja $§piewana przez wspomniang po-
wyzej kobiete. Trzeba by¢ jednak swiadomym, iz rowniez i jej wersja nie jest do-
skonata; wlasciwie kazdy $piewat i §piewa ten utwor na swdj sposob. W interpretacji
A. Ricciego, dialektalny rzeczownik rinnina oznacza ,,jaskotke”, zas riturnella —
.jaskoteczke™.

Ponizej przedstawiony zostanie tekst Riturnelli, z moim tlumaczeniem na j¢-
zyk polski:

1. Tu rinnina chi vai [Jaskotko, ktora lecisz]
Tu rinnina chi vai [Jaskotko, ktora lecisz]
Lu maru maru [Przez morza i morza]
Oi riturnella [O jaskoteczko]
Tu rinnina chi vai lu maru maru [Jaskolko, ktora lecisz przez morza
i morza]

2. Ferma quannu ti dicu [Zatrzymaj sie¢, gdy do ciebie mowig]
Ferma quannu ti dicu [Zatrzymaj si¢, gdy do ciebie mowig]
Dui paroli [Dwa stowa]
Oi riturnella [O jaskoteczko]
Ferma quannu ti dicu dui paroli [Zatrzymaj si¢, gdy do ciebie
moéwie dwa stowa]

3. Corri ajettari lu [Le¢ i rzu¢]
Corri a jettari lu [Le¢ i rzud]
Suspiru a mari [Moje westchnienia morzu]
Oi riturnella [O jaskoteczko]
Corri a jettari lu suspiru a mari [Le¢ i rzu¢ moje westchnienia
morzu]

4.  Pe’vidiri se mi rispunna [Uwazaj czy mi odpowie]
Pe’ vidiri se mi rispunna [Uwazaj czy mi odpowie]
Lu mio beni [M¢j ukochany]
Oi riturnella [O jaskoteczko]

1Zob. C. A. Amoruso, Alla riscoperta della canzone cirotana “Riturnella”, “il Cirotano”
29.04.2013, s. 2.
? Thumaczenie na jezyk polski: A. J. Katolo.
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10.

Pe’ vidiri se mi rispunna lu mio beni [Uwazaj czy mi odpowie mdj

ukochany]

Nu mi rispunna, anno [Nie odpowie mi, nie]

Nu mi rispunna, anno [Nie odpowie mi, nie]

E troppu luntanu, [To tak daleko]

Oi riturnella [O jaskoteczko]

Nu mi rispunna, anno, é troppu luntanu [Nie odpowie mi, nie, to tak
daleko]

E sutt’a na friscura [| W cieniu drzewa)

E sutt’a na friscura [| W cieniu drzewa]

Chi sta durmennu, [Pod ktorym $pi]

Oi riturnella [O jaskoteczko]

E sutt’a na friscura chi sta durmennu [| w cieniu drzewa,
pod ktoérym $pi]

Poi si rivigghja cu [A pdzniej si¢ obudzi z]

Poi si rivigghja cu [A p6zniej si¢ obudzi z]

lu chjantu all’occhi [Ptaczem w oczach]

Oi riturnella [O jaskoteczko]

Poi si rivigghja cu lu chjantu all’occhi [A p6zniej si¢ obudzi
z ptaczem w oczach]

Si stuja l’occhi e li [Osuszy oczy swoje]

Si stuja I’occhi e li [Osuszy oczy swoje]

Passa lu chjantu [Przestanie ptakaé]

Oi riturnella [O jaskoteczko]

Si stuja 'occhi e li passa lu chjantu [OsUszy oczy swoje
przestanie ptakac]

Piglia lu muccaturu [Wez jego chusteczke]

Piglia lu muccaturu [Wez jego chusteczke]

Lu vaju a llavu [Pojdg ja uprac]

Oi riturnella [O jaskoteczko]

Piglia lu muccaturu, lu vaju a llavu [Wez jego chusteczke,
pojde ja uprac]

Poi ti lu Spannu a nu [Pozniej jg rozwiesze]

Poi ti lu Spannu a nu [Pdzniej ja rozwiesze]

Peru de rosa [Na krzaku r6zy]

Oi riturnella [O jaskoteczko]
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11.

12.

13.

14.

15.

15.

Poi ti lu Spannu a nu peru de rosa [Pdzniej ja rozwieszg
na krzaku rézy]

Poi ti lu mannu a Na [Pdzniej cig wysle z nia do Na®]
Poi ti lu mannu a Na [Pozniej ci¢ wysle z nig do Na]
Puli a stirare [Czysta i wyprasowang]

Oi riturnella [O jaskoteczko]

Poi ti lu mannu a Napuli a stirare [Pdozniej ci¢ wysle
z nig do Na, czystg i wyprasowang]

Poi ti lu cogliu a la [I ztoze ja po]

Poi ti lu cogliu a la [I ztoze ja po]

Napulitana [Neapolitansku]

Oi riturnella [O jaskoteczko]

Poi ti lu cogliu a la napulitana [I ztozg¢ ja po Neapolitansku]

Poi ti lu mannu cu [I wyslg cig¢ z]

Poi ti lu mannu cu [I wyslg cig z]

Ventu a purtari [Wiatrem abys$ zaniosta]

Oi riturnella [O jaskoteczko]

Poi ti lu mannu cu ventu a purtari [I wysle ci¢ z wiatrem
abys zaniosta]

Ventu va portacellu [Pedz z wiatrem i zanie§]

Ventu va portacellu [Pedz z wiatrem i zanie$]

A lu mio beni [Mojemu ukochanemu]

Oi riturnella [O jaskoteczko]

Ventu va portacellu a lu mio beni [Pgdz z wiatrem i zanie$
mojemu ukochanemu]

Mera pe’ nun ti cara [Uwazaj, bys$ jej nie upuscifa]
Mera pe’ nun ti cara [Uwazaj, bys jej nie upuscila]
Pe’ supra mari [Ponad morzami]

Oi riturnella [O jaskoteczko]

Mera che nun ti cara pe’ supra mari [Uwazaj, bys jej
nie upuscita ponad morzami]

Ca perda li sigilli [By nie straci¢ pieczgci]

Ca perda li sigilli [By nie straci¢ pieczgci]

De chistu cori [Tego serca]

® Na — skrot od Neapolu [Napuli — w dialekcie].
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Oi riturnella [O jaskoteczko]
Ca perda li sigilli de chistu cori. [By nie stracié¢ pieczgci tego sercal.

Analiza jezykowa i treSciowa

Tekst piosenki sktada si¢ z 16 zwrotek, a kazda z nich posiada swoj okreslony
porzadek: werset z powtdrzeniem (A+A), poszerzenie w trzecim (B), inwokacja
w czwartym (C) i podsumowanie w pigtym (D). Pigty werset (D) ztozony jest
Z polaczenia pierwszego (A) z drugim (B), co mozna odda¢ schematem: D= A+B.

Tu rinnina chi vai (A)

Tu rinnina chi vai (A)

Lu maru maru (B)

Oi riturnella (C)

Tu rinnina chi vai lu maru maru (D=A+B)

Kolejng cecha charakterystyczng tekstu sg podwojenia leksykalne — jest to na-
turalne i powszechne w dialektach kalabryjskich. W odréznieniu od jezyka wioskie-
g0, gdzie podwojenia przymiotnikéw uzywane sa do wyrazenia stopnia najwyzsze-
go, w dialektach kalabryjskich podwajane sg rzeczowniki. Majg one na celu wyraze-
nie ruchu, ktory trwa dtugo i dotyczy okreslonego miejsca: U maru mar — wzdtuz
morza, a riva riva — wzdhuz wybrzeza, a rasa rasa — wzdtuz murdéw (jakiego$ bu-
dynku, jakiej$ ogrodzonej przestrzeni), a ruva ruva — drogami dzielnicy’. W Ritur-
nelli wyrazenie lu maru maru ma wyraza¢ nieprzebyta odlegtos¢ pomigdzy dwoma
kochajacymi si¢ osobami, ktora odnosi si¢ nie tylko do dystansu fizycznego, ale
rowniez do cierpienia duchowego spowodowanego roztgka. Na taka interpretacje
tekstu zezwala fakt, iz inwokacja w kazdej zwrotce rozpoczyna si¢ od bolesnego 0i.

Nalezy w tym miejscu podkresli¢, iz Riturnella opisuje pewien kontekst histo-
ryczno-spoteczny. Kalabria od wiekow stanowita teren, z ktorego emigrowaty liczne
grupy mieszkancoéw w celu znalezienia lepszych warunkow zycia®. Tekst piosenki to
dramat dwojga ludzi — jedno z nich musiato opusci¢ swojg malg ojczyzne (czyli
pozostawi¢ ukochang osobe¢) z przyczyn ekonomicznych. Pod pewnymi aspektami,
mozna odnalez¢ podobienstwa historyczno-kulturowe odnoszace si¢ do polskiej
emigracji XIX wieku, a opisane w ludowej piosence pt. Goralu czy ci nie zal.

* Wigcej na ten temat zob. G. Rohlfs, Grammatica storica della lingua italiana e dei suoi
dialetti, Einaudi, Torino 1966, t. 1. Przyktadem takich podwojen leksykalnych sa przysto-
wia ludowe zob. G. Quaranta, Dissimu e dicu, Amministrazione Comunale di Anoia, Anoia
2006.

® Wiecej o sytuacji spoteczno-ekonomicznej Kalabrii zob. A. J. Katolo, Organizacja instytu-
¢ji ,,dei Monti” jako przyktad zaangazowania Kosciola lokalnego na rzecz ubogich w Ka-
labrii (XVI-XVIII w.) ,,Studia i Badania Naukowe. Europeistyka” 2009, nr 2, s. 141-158;

G. A. Pasquale, Relazione sullo stato fisico-economico-agrario della Prima Calabria
Ulteriore, Tipografia nel R. Albergo de’ poveri, Napoli 1863.
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Ogromna tesknota, wrecz desperacja, zakochanej zostala wyrazona stowami:
Corri a jettari lu / Suspiru a mari. Naturalnie, jaskotka nie potrzebuje morza, aby
zanie$¢ stowa tesknoty. Jednak morze jest symbolem nieprzebytej odlegtosci, ktora
napawa lgkiem. To napawajace lekiem morze (w swoim bezkresie), ma takze sta¢
si¢ postancem stow mitosnej tgsknoty za ukochanym.

Obok tegsknoty za ukochanym pojawiaja si¢ kolejne uczucia, wyrazone sto-
wami: Pe’ vidiri se mi riSpunna / Lu mio beni. Te uczucia to: niepokoj - czy wiado-
mos$¢ o mitosci, przekazane przez jaskotke i morze, dotrze do adresata; nadzieja - iz
ta mito$¢ nie zostanie odrzucona.

Pragnienie potaczone z nadzieja, iz uczucie zostanie zaakceptowane, pomimo
ogromne;j odlegltosci pomiedzy zakochanymi, wyrazone zostato w kolejnej zwrotce:
Nu mi rispunna, anné / E troppu luntanu. Warto jeszcze w tym miejscu zwrocic
uwage na stowo anno. W jezyku wioskim anno oznacza ,,rok”. W dialekcie kala-
bryjskim, z miejscowosci Cird, wzmiankowane stowo to efekt potaczenia fonetycz-
nego dwoch stow: rispunna i no. Mamy w tym miejscu do czynienia z podwojeniem
glosek, co w konsekwencji brzmi jak anno. W ostatecznej wersji dialektalnej, pierw-
szy i drugi werset moga brzmie¢ jako jeden wyraz: numirispunnannd®.

E sutt’a na friscura chi sta durmennu — miejsce odpoczynku w cieniu drzewa
lub pergoli’. Ukochany, zmeczony cigzka praca, palacym stoficem i tesknota za
ukochana, zasypia. Cien staje si¢ miejscem ukojenia fizycznego oraz duchowego. To
do tego miejsca ma dotrze¢ jaskotka z postaniem mitosci. Mozna sobie wyobrazié,
iz postanniczka, po dotarciu na miejsce, boi si¢ go obudzi¢ - sen 0 ukochanej jest
zbyt pigkny. Pokrzepiony snem kochanek znajduje sity do tego, aby otrze¢ tzy
i powréci¢ do twardej rzeczywistosci®: Si stuja [’occhi e li passa lu chjantu.

Zwrotki 9-13 opisujg ,rytual chusteczki”. Jaskoteczka ma wziag¢ zmoczona
tzami ukochanego chusteczke i zanie$¢ ja do tesknigcej dziewczyny. Zostanie ona
uprana, wysuszona, wyprasowana i ztlozona w szczeg6lny sposob. Nastepnie skrzy-
dlata postanniczka ma uda¢ si¢ z tak przygotowana chusteczka do odleglego,
w 6éwezesnych czasach, Neapolu — stolicy Krolestwa. ,,Rytuat chusteczki” w tradycji
ludowej Kalabrii jest znakiem ogromu uczucia mito$ci wobec drugiej osoby”’.

W zwrotce 10 znalez¢ mozna ciekawostke jezykowa: peru. Dostownie rze-
czownik ten, w dialekcie, oznacza ,,stope”, ,,piete”. W powszechnym uzyciu jest
jednak inne znaczenie tego stowa: ,,drzewo”, ,.krzew”. Dlatego peru de rosa bedzie
oznaczato ,.krzak rozy”. Podobnie ma si¢ rzecz z cogliu a la w zwrotce 12. Dialek-
talne coglir, cogghir, cogghjir posiada rozne znaczenia. W tym przypadku chodzi

Zob. C. A. Amoruso, Alla riscoperta della canzone cirotana “Riturnella”, s. 2.

7 Zob. A. Pisano, Dizionario Dialettale Calabrese, Gasperina-Nova Milanese 2011, s. 91
[msc].

8 Zob. C. A. Amoruso, Alla..., dz. cyt., s. 6.

% Zob. tamze, s. 7.
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0 ,,ztozenie” suchej juz chusteczki. Czgsto jednak, czasownik ten uzywany jest na
oznaczenie ,,zbierac”, ,,zdejmowaé”m. Dlatego w niektorych ttumaczeniach oraz
interpretacjach Riturnelli mozna spotkaé si¢ z wersja: ,,zdejme¢ ja [chusteczke]
Z krzewu r6zy”.

W zwrotce 15 wystepuje czasownik merar, ktory odpowiada wloskiemu mi-
rare, a swoje pochodzenie zawdzigcza jezykowi lacinskiemu i hiszpanskiemu.
W tym jednak kontek$cie odnosi si¢ wzmiankowany czasownik do wtoskiego guar-
dare, czyli ,,uwaza¢”. Stad koncowa inwokacja wspomnianej zwrotki ma na celu
ostrzezenia jaskoleczki, aby nie upuscita chusteczki-symbolu mitosci do morza.
W zwrotce 16 chusteczka jest juz depozytariuszem ,,pieczeci” mitosci, ,,pieczeci”
serca. Nalezy podkresli¢, iz w mentalno$ci kalabryjskiej sigillare [,,piecz¢towac]
posiada wyjatkowe znaczenie — stanowi synonim wylacznoséci osoby dla osoby'.
Nikomu obcemu nie wolno juz wigcej wchodzi¢ pomiedzy dwoje ,,opieczetowa-
nych”.

Podsumowanie

Podsumowujac, nalezy podkresli¢ iz ta ludowa mitosna piesn tgsknoty i roz-
taki podkresla ogromng warto$¢ wierno$ci na ptaszczyznie ukochany-ukochana.
Pomimo tesknoty, pozostaje pozytywne przestanie — warto by¢ wiernym i czekac¢ na
ukochang osobg. Jaskolka staje si¢ postancem wiernej mitosci, zas chusteczka —
znakiem, pieczecia wylacznosci tej pigknej postawy, jaka jest pragnienie tak wiel-
kiego dobra dla drugiej osoby, ktorego pragnie si¢ dla siebie.
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Stowa kluczowe:
fonemy, morfemy, struktury syntaktyczne, leksemy, historia jezyka wloskiego

JEZYK WLOSKI - STRUKTURA | HISTORIA

Streszczenie:

Alfabet wloski jest systemem zapisu uzywanym, aby transkrybowa¢ fonemy wiasciwe dla
jezyka wloskiego; sktada si¢ z 21 liter. Morfem jest najmniejszym elementem stowa lub
wypowiedzi posiadajacej znaczenie. Nie moze by¢ bardziej podzielony. Leksem jest naj-
mniejsza jednostka tworzaca system leksykalny danego jezyka. Kazdy okres w historii jezy-
ka posiada charakterystyczne cechy — na przyktad wplywy jezyka francuskiego lub hiszpan-
skiego, zmiany w pisowni, zmiany w gramatyce, zmiany stylu w poezji i prozie etc. Wszyst-
kie zmiany i fluktuacje postuzyty do ustalenia (ustanowienia) w obecnie uzywanym jezyku
wloskim kategorii ,,standardowego” jezyka wloskiego oraz nowych standardow jezyka wito-
skiego.

ITALIAN LANGUAGE- STRUCTURE AND HISTORY

Keywords:
phonemes, morphemes, syntax structures, lexemes, history of Italian language

Abstract:

The Italian alphabet is a system used to transcribe Italian phonemes. It consists of 21 letters.
A morpheme is the smallest part of a word or a utterance carrying a meaning, which can not
be more divided. A lexeme is the smallest unit creating a lexical system of the language.
Each period in the history of a language includes characteristic features - such as influence of
French or Spanish language, altering the spelling and grammar, changes in poetry and prose
etc. All the changes and fluctuations relied upon creating a category of standard Italian lan-
guage and new standards of Italian which are presently used.

Status quaestionis: il parlante di fronte alla parola

In ogni lingua abbiamo due realta indispensabili: il parlante e la parola. Il
parlante non puod esistere senza la parola — come potrebbe avvenire la
comunicazione? Oppure, la parola, da chi potrebbe essere formulata, se non esistesse
il parlante?

Si parte dalla definizione della “parola”. Secondo il Dizionario Fondamentale
della Lingua Italiana, “parola [&] il complesso di suoni o il singolo suono (e la
corrispondente scrittura) con cui viene espressa un‘idea che, per essere precisata e

- 143 -



ARTUR J. KATOLO

determinata, ha bisogno di trovarsi nell'insieme di una frase™. Si possono riportare,

anche, altre definizioni elaborate dalla teoria linguistica moderna: “1. Minima unita
isolabile all'interno della frase, composta da uno o piu fonemi, dotata di un
significato autonomo fondamentale o di una funzione sintattica; anche, la sua
rappresentazione grafica. [...] 2. Insieme, sequenza linguistica considerata dal punto
di vista del significato, discorso. [...] 6. Linguaggio, facolta d'espressione . [...] 9.
Pura espressione verbale contrapposta all'azione ed alla realta. [...] 10. Cenno,
menzione™ . Le definizioni si possono moltiplicare senza fine, ma questo non & lo
scopo della medesima tesina. Dalle definizioni riportate si possono trarre alcune
caratteristiche della parola: ¢ un suono (o complesso dei suoni), possiede un
significato autonomo, possiede una funzione sintattica, possiede diversi modi di
espressione (orale o grafica).

Ma, chi ¢ il “parlante”, che sembra essere una figura piuttosto misteriosa? Nel
Dizionario sopra riportato manca questa parola... Forse non esiste? Esiste, ma anche
in questo caso abbiamo una catena di definizioni. Come 1'aggettivo, il “parlante” ¢
colui “che parla o che ¢ dotato di parola”; come figura - “tanto espressivo da far
capire le intenzioni, i sentimenti, da sembrare in grado di parlare”, oppure “che
esprime qualcosa, per mezzo di scritte e/o disegni”’; come sostantivo - “il soggetto
dell'enunciazione orale; chi fa uso di una determinata lingua o dialetto™,
Naturalmente, anche in questo caso non ci si vuole dilungare nelle molteplici
definizioni. Cercheremo, piuttosto, di trovare qualche caratteristica comune. Prima
di tutto il “parlante” deve essere un ente vivo - il morto, oppure un essere non-
animato, non possiede le capacita della parola. Questa affermazione sembra essere
logica. Anche il registratore, o la radio, o la tv, o il grammofono trasmette le parole
di un essere vivo attualmente o vivo in precedenza. Prendendo in considerazione il
fatto, che la “parola” € un suono con un significato determinato, allora, il “parlante”
deve essere un ente intelligente, che non produce solamente dei suoni, ma che ne
conosce e riconosce il loro senso”.

Concludendo, si deve dire, che le due realta — la parola e il parlante — sono
indispensabili se vogliamo parlare dell'insegnamento della lingua italiana agli
stranieri. Ci deve essere qualcuno che produce un messaggio (parlante, mittente),
qualcuno che sapra decifrare tale messaggio (ascoltatore, destinatario), e ci deve
essere un mezzo che portera il messaggio al destinatario con i segni orali o grafici
(parola).

Nella medesima tesina vengono presentati gli argomenti riguardanti la
struttura e la storia della lingua italiana. Nel primo capitolo, intitolato Struttura della
lingua italiana, si prenderanno in considerazione i fonemi, i morfemi, le strutture

! Parola, voce, in Dizionario Fondamentale della Lingua Italiana, Ed. Istituto Geografico
De Agostini, Milano 1995, p. 691.

2 Dizionario Italiano, in: http://dizionari.corriere.it/dizionario_italiano/P/parola.shtml,
03.08.2016.

* Ibidem.

* Pit ampiamente dell'uso scorretto della parola, che offende l'intelligenza dell'ascoltatore,
cfr. il mio saggio, A. Katolo, La manipolazione dell'informazione al servizio del consumi-
smo, in: L'etica e mercato, C. Martinez Sicluna y Sepulveda (a cura di), CEDAM, Padova
2011, pp. 17-28.
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sintattiche ed i lessemi.

Il secondo capitolo, intitolato Storia della lingua italiana, riguardera lo
sviluppo della lingua, seguendo l'ordine cronologico dall'eredita latina fino al
Novecento. La storia della lingua italiana, un argomento in se stesso vastissimo ed
interessante, viene presentato in forma abbreviata, tenendo conto dei limiti (che
saranno superati) stabiliti da parte dei Dirigenti del corso.

Per preparare questa tesina si doveva utilizzare la letteratura sull'argomento.
La metodologia del lavoro ¢ la seguente: dopo l'analisi della letteratura
sull'argomento ¢ stata fatta la sintesi e sono state riportate le conclusioni.

Struttura della lingua italiana

La lingua ¢ composta da un insieme di elementi tra di loro interdipendenti e
ciascun elemento ha un valore e un funzionamento in rapporto al valore ed al
funzionamento degli elementi che gli sono vicini. La lingua ¢ un sistema costituito
da piu sistemi tra loro correlati: i fonemi (sistema fonologico), i morfemi e strutture
sintattiche (sistema morfologico-sintattico) ed i lessemi (sistema lessicale).

| fonemi

Un fonema ¢ un’unita linguistica dotata di valore distintivo; € un’unita che
pud produrre variazioni di significato se scambiata con un'altra unita®. Come
esempio si puo riportare la differenza di significato tra “suono” e “tuono” (scambio
tra il fonema “s” ¢ il fonema “t”), “rabbia” e “gabbia” (scambio tra il fonema “r” e il
fonema “g”), “pelle” e “belle” (scambio tra il fonema “p” e il fonema “b”).

I fonemi rappresentano le unita minime di seconda articolazione - unita
linguistiche piu piccole e senza significato proprio. Esse, combinate, possono
produrre unitd aventi significato e funzione grammaticale propria (“monemi” o
“morfemi”) o unita di prima articolazione®.

Ogni lingua possiede delle lettere. Esse sono la rappresentazione o
trascrizione grafica di suoni (“foni”), che individuano la qualita sonora delle parole -
permettono di distinguere una parola’. Si puo dire, che essi hanno un carattere
astratto e una funzione distintiva.

L'alfabeto italiano ¢ il sistema di scrittura alfabetico utilizzato per trascrivere i
fonemi propri della lingua italiana - ¢ composto da ventuno lettere®. Ma, vi sono
utilizzate anche altre 5 lettere (quelle straniere) - in questo caso dell’alfabeto latino:
J, K, X, W, Y. L'alfabeto italiano deriva da quello latino antico (eta repubblicana)
che aveva 23 lettere: ABCDEFGHIKLMNOPQRSTV XY Z L'alfabeto
italiano possiede 5 segni vocalici (A, E, I, O, U) per trascrivere i sette fonemi
vocalici presenti in italiano: /a/, /e/, /e/, /i/, /al, lol, lul. Si serve di 16 consonanti: B,
C,D,FFG H L MN,P Q,R,S,T,V, Z Di esse, solo 10 grafemi hanno un'esatta

1)
T

® Cfr. pitt ampiamente: J. Kurytowicz, Jezyk a czlowiek, Warszawa 1948; J. Kurytowicz,
Esquisses linguistiques, Wroctaw-Krakéw 1960; J. Fisiak, Wstep do wspolczesnych teorii
lingwistycznych, Warszawa 1978.

® Cfr. J. Kurytowicz, Struktura morfemu, ,,Biuletyn Polskiego Towarzystwa Jezykoznawcze-
go” n. 7, 1938, pp. 10-28.

" Cfr. B. Panebianco, C. Pisoni, L. Reggiani, A. Varani, Le regole e I'immaginazione, Ed.
Zanichelli, Bologna 2007, p. 9.

8 Cfr. M. Sensini, La grammatica della lingua italiana, Ed. Mondadori, Milano 2009, p. 14.

- 145 -



ARTUR J. KATOLO

corrispondenza con fonemi altrettanti: B, D, F, L, M, N, P, R, T, V. La
corrispondenza tra fonemi e grafemi in italiano ¢ carente ed incoerente: ci sono 21
lettere (piu 5 di origine straniera) a fronte di 30 fonemi. L'italiano si puo considerare
una lingua in cui la corrispondenza ortografica tra grafemi e fonemi ¢
sostanzialmente biunivoca®, piti che in lingue come l'inglese ed il francese, ma meno
che in polacco. Per esempio chrzgszcz (,,scarabeo”), dove ch si pronuncia come
suono unico (come la “h” aspirata), rz — suono unico (come la “s” dell’inglese
pleasure), ¢ — due suoni (come una “o”’nasale on; simile alla “0” del francese mon),
Sz - suono unico (come la “sc”di sciabola), cz — suono unico (come la “c” di cella).
In polacco, volendo fare un paragone con I’italiano, vi sono 32 lettere (piu 8 gruppi
di lettere) per un totale di 35 fonemi.

I morfemi e strutture sintattiche

Il morfema ¢ il piu piccolo elemento di una parola o di un enunciato dotato di
significato, e non pud essere ulteriormente suddiviso™. Il termine deriva dalla lingua
greca ¢ significa “forma”.

Una parola pud essere composta da un solo morfema. Per esempio, la
preposizione di ed in generale quasi tutte le particelle invariabili. Ma, esistono anche
parole variabili (nomi, aggettivi, pronomi etc.), che possono essere composte da un
solo morfema. Nella lingua italiana sono quasi esclusivamente singolari e
generalmente maschili: per esempio bel e qual. Queste parole sono rare in italiano.
Le parole piu semplici possono essere composte da due morfemi. Per esempio, la
parola gatto ¢ composta dal morfema gatt-, che ¢ anche la radice della parola e dal
morfema -0, che ¢ la desinenza, che significa “maschile singolare”. Le parole
derivate possono essere composte da pitt morfemi. Per esempio, la parola nazionali ¢
composta dal morfema nazion- che ¢ la radice, dal morfema -al- che ¢ il suffisso,
che deriva I'aggettivo da un nome e dal morfema -i, che ¢ la desinenza, che significa
“comune plurale”. Le forme verbali possono essere composte da molti morfemi™. |
morfemi possono essere distinti in:

1. lessicali - i morfemi che danno tutto o parte del significato principale
della parola o espressione;

2. grammaticali - i morfemi che danno la forma corretta nel contesto. |
morfemi grammaticali ancora possono essere distinti in:

2.1. morfemi derivazionali - i morfemi che possono cambiare o
precisare il significato del morfema lessicale e che si adopera
nella derivazione;

2.2. morfemi flessionali - i morfemi che non danno un significato
vero e proprio e si adoperano solo per la flessione.

Parlando dei morfemi, si devono distinguere dai “morfi”. Il morfo ¢ un'entita
fonologica lineare, che rappresenta il significante di un morfema. In altre parole, si

% Cfr. pitt ampiamente: B. Migliorini, C. Tagliavini, P. Fiorelli, Dizionario italiano multime-
diale e multilingue d'ortografia e di pronunzia, Ed. RAl ERI 2010.

10 Cfr. J. G. Fought, Leonard Bloomfield's linguistic legacy: later uses of some technical
features, “Historiographie linguistica” n. 26/3, 1999, pp. 313-332.

1 pin ampiamente cfr.: G. Berruto, Corso elementare di linguistica generale, Ed. UTET
Universita, Torino 2006.
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tratta di una forma concreta, che assume un morfema. Il morfema ¢ un'unita di
significato, la cui consistenza pud essere astratta e non espressa materialmente,
invece il morfo ¢ parte di una concreta realizzazione verbale - ¢ composto da
materiale fonologico™. | morfi si distinguono in:

1. morfi liberi - possono comparire da soli e quindi possono costituire da
sé una parola. Si tratta in generale degli articoli, le particelle e qualche
avverbio;

2. morfi legati - ogni morfo che abbia bisogno di legarsi ad altro morfo
(libero o legato) per formare una parola. | morfi legati si possono
distinguere a loro volta in radici e affissi:

2.1. radici - i morfi che esprimono un significato generale;

2.2. affissi - i morfi che non hanno un significato proprio, ma
servono per specificare meglio il significato delle radici a cui si
legano™®.

Per quanto riguarda la struttura sintattica si deve affermare che la “sintassi”,
derivante dal termine greco syntaxis (“ordinamento”), ¢ la branca della linguistica
che studia i diversi modi in cui le parole si uniscono tra loro, per formare una
proposizione ed i vari modi, in cui le proposizioni si collegano per formare un
periodo. Esistono due tipi di sintassi:

1. frase semplice — l'analisi logica della proposizione;
2. frase complessa — l'analisi logica del periodo.

Nella lingua italiana la proposizione ¢ I'unita elementare del discorso con un
senso compiuto. Essa nella frase ¢ composta da un soggetto, un predicato e vari
complementi. Si deve affermare, che nessuna parte della proposizione ¢
assolutamente indispensabile, perché possono esserci proposizioni prive di
complementi. Per esempio, le proposizioni con soggetto sottinteso, o le proposizioni
con predicato sottinteso - “frasi nominali”.

Una proposizione in italiano puo trovarsi separata dal resto del discorso da
segni di “interpunzione forte”, ed essere, quindi, autonoma ed indipendente. In
questo caso, viene a coincidere con la frase semplice. Per esempio, Hermenegilda é
bellissima.

Ma, pud anche trovarsi in un rapporto di subordinazione con altre
proposizioni della frase complessa - “proposizione subordinata”. La subordinazione
puo essere di primo, secondo, terzo grado... A seconda che la proposizione dipenda
dalla principale o da una proposizione, che a sua volta dipende dalla principale. Per
esempio, Quando c'é la luce della luna, e se il vino non manchera, Hermenegilda
é bellissima.

Per quanto riguarda il periodo (frase complessa), ¢ un'unita complessa del
discorso, composta da piu frasi semplici (0 proposizioni), combinate in una sola
struttura di senso compiuto. Ogni periodo grammaticale termina con un segno di
punteggiatura finale: punto fermo (“.””), punto esclamativo (“!”’), punto interrogativo
(“?””). Un periodo puo essere suddiviso in proposizioni che sono pari al numero di

12 Cfr. R. Simone, Fondamenti di linguistica, Ed. Laterza, Roma-Bari 2008, p. 145.
13 Cfr. ibidem, pp. 155-156.
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predicati (sia verbali che nominali) e coniugati (sia nei modi finiti o indefiniti).

Nella frase composta dai pitl proposizioni, si deve individuare la proposizione
piu importante (la proposizione reggente o principale). Essa costituisce la struttura
portante del periodo - tutte le altre proposizioni dipendono da essa (per questo
vengono chiamate “proposizioni subordinate”). La proposizione principale non ¢
necessariamente la prima. Nel periodo, a volte, le proposizioni si presentano
incastonate I'una nell'altra™*.

Le proposizioni subordinate (proposizioni secondarie) possono dipendere
dalla proposizione principale o da un'altra proposizione subordinata. Le proposizioni
non sono necessariamente subordinate tra loro. Esse possono anche essere
giustapposte mediante un segno d'interpunzione debole (la virgola) o una
congiunzione coordinante. Questo ultimo tipo di collegamento ¢ chiamato
coordinazione (paratassi). Ma, si deve dire che, anche, la proposizione principale
puo avere una sua coordinata. Ci sono diversi tipi di proposizioni coordinate:
copulative, avversative, disgiuntive, correlative, esplicative e conclusive.

Per quanto riguarda i tipi e le forme di subordinazione, si puo distinguere:

1. Proposizioni subordinate esplicite — che contengono un verbo in modo
finito (indicativo, congiuntivo, condizionale o imperativo). In questo
caso, possono essere introdotte da congiunzioni o locuzioni (che, come,
se, quando, perché, poiché, ecc.), pronomi relativi (che, chi, ecc.),
avverbi relativi (dove, donde, ecc.), pronomi e aggettivi e avverbi
interrogativi (chi?, quanto?, dove?, ecc.);

2. Proposizioni subordinate implicite — che contengono un verbo di modo
indefinito (infinito, gerundio e participio). In questo caso possono
essere introdotte da preposizioni che reggono l'infinito (per, a, di, da,
dopo, senza, ecc.) e da congiunzioni che precedono il gerundio.

A questo punto occorre toccare l'argomento del discorso indiretto che ¢ il
modo, in cui vengono riportate, in una proposizione subordinata, le parole dette in
precedenza. Prima di tutto deve essere osservata la concordanza dei tempi. Se, la
frase principale ¢ al tempo passato (imperfetto, passato remoto, trapassato, il piu
delle volte passato prossimo), i tempi andranno adattati in questo modo: presente---
imperfetto, passato prossimo---trapassato prossimo, futuro---condizionale passato,
condizionale presente---condizionale passato, imperfetto---imperfetto, imperativo---
infinitivo combinato a “di”*°.

Concludendo questa parte della tesina e tenendo conto dei limiti delle cartelle
indicate, dobbiamo osservare come nella lingua italiana vi siano una molteplicita di
frasi (frasi semplici o composti), che rimangono in un ordine. L'analisi logica del
periodo e della preposizione permette allo studente straniero di comprendere meglio
la struttura della lingua italiana e di esprimersi in modo logico e preciso.

1 Cfr. La grammatica italiana, in: http://www.treccani.it/enciclopedia/proposizioni-
subordinate_%28La-grammatica-italiana%29/, 04.08.206.

15 pit ampiamente cfr.: E. Jafrancesco (in collaborazione di F. Fiesoli), Parla e scrivi. La
lingua italiana come L2 a livello elementare e avanzato, Ed. Cendali, Firenze 2006.
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I lessemi

Un lessema ¢ l'unitd minima che costituisce il lessico di una lingua. Una
lingua ¢ un universo multiforme che il vocabolario presenta come un insieme
caotico. E logico che, ad ogni lessema di una lingua pud corrispondere la sua
registrazione nel dizionario, sotto forma di lemma®®. Come unita lessicale, il termine
fa riferimento tanto al piano dell'espressione, quanto a quello del contenuto. Come
unita astratta appartiene al piano della langue e nasce sulla falsariga di fonema,
anche per evitare il termine controverso parola®’.

Il lessico italiano ¢ formato da tre componenti. Il primo - le parole che
provengono dal latino volgare (latino ereditario in fondo). Il secondo - le
neoformazioni e neologismi, che si sono formati dalle parole gia esistenti grazie
meccanismi della formazione delle parole. Il terzo - le neoformazioni di parole
provenienti dalle lingue straniere e dalle lingue classiche.

Si puo finire questa parte con le parole della lezione del Modulo 4 Elementi
del lessico italiano del nostro corso: “il vocabolario si propone di abbracciare il
lessico della lingua nella sua totalita e registra i lessemi appartenenti a tutte le parti

del discorso”.

Storia della lingua italiana

Dal latino al volgare

L'italiano ¢ una lingua lingua derivata dal latino. Secondo l'idea tradizionale,
in eta classica il latino si impose sulle lingue delle popolazioni con cui i Romani si
imbatterono nella penisola italiana'®. Tra il III e il IT secolo a.C. la penisola italiana &
ancora costellata da diverse parlate, al tempo di Augusto esse sono ridotte a
“vernacoli di scarsa importanza™®®.

Se, il latino classico rimase la lingua scritta a lungo e dovungue, il parlato
ando sempre piu differenziandosi dalla lingua ufficiale. Gia nel III secolo d. C. un
maestro di scuola (probabilmente romano) lottd contro le deviazioni del latino
volgare. Le invasioni barbariche e il crollo dell’Impero Romano d’Occidente (476
d.C.) portarono alla frantumazione definitiva dell’unita linguistica in Italia. Gli
invasori, che pur avevano imparato il latino, lo parlavano a modo loro. Anche alcune
particolarita della loro lingua penetrarono nelle parlate romaniche d’Italia e vennero
introdotte nel lessico italiano attraverso il latino parlato®.

18 De Mauro. 1l dizionario della lingua italiana, in: http://web.archive.org/web/ 2007092621
5322/http://www.demauroparavia.it/63164, 04.08.2016.

7 Cfr. G. L. Beccaria, Elogio della lentezza. Lezioni Sapegno 2002, Ed. Aragno, Torino
2004, pp. 444-445,

18 Cfr. L. Serianni, G. Antonelli, Manuale di linguistica italiana: storia, attualita, grammati-
ca, Ed. Mondadori, Milano 2011, pp. 1-3.

19'C. Marazzini, Breve storia della lingua italiana, Ed. Il Mulino, Bologna 2004, p. 39.

2 Cfr. B. Miglioroni, Storia della lingua italiana, Ed. Sansoni, Firenze 1978, pp. 18-19.
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Le origini e il Duecento

Il latino rimase a lungo in Italia I’unica lingua impiegata nella comunicazione
scritta - utilizzata nella letteratura e nei documenti ufficiali. I primi documenti scritti
consapevolmente in volgare sono quattro placiti (sentenze) ritrovati a Cassino e
risalenti al 960%".

La lingua volgare scritta, da cui risalgono le origini della lingua italiana, si
afferma nel ‘200, quando viene utilizzata anche nei testi letterari. Nel 1224 viene
scritto (in volgare umbro) da San Francesco d'Assisi il famoso Cantico delle
creature?’. A questo documento seguono le liriche dei poeti siciliani della corte di
Federico Il di Svevia. Essi si ispirano ai trovatori provenzali (iniziatori in Francia di
una poesia in una lingua letteraria neolatina), e fondano una vera e propria scuola
poetica in volgare. La poesia dei Siciliani ha un successo grande e subito viene
imitata in Toscana (in particolare dagli scrittori del Dolce Stil Novo)®.

Nel corso del Duecento la grafia della lingua letteraria ¢ ancora piuttosto
incerta e presenta non poche oscillazioni. Nel lessico entrano numerosi francesismi,
relativi alla vita cavalleresca ed alla guerra. 1l successo della poesia dei trovatori
porta l'introduzione di molte parole provenzali®. Gli Arabi (presenti in Sicilia nel
periodo 827-1091) hanno introdotto nel lessico tanti termini orientali di ambito
marinaresco, economico e scientifico.

Il Trecento e Quattrocento

Nel X1V secolo si afferma definitivamente il volgare - diventa una lingua di
uguale dignita rispetto al latino per 1’uso letterario. Il pit importante tra i diversi
volgari italiani fu il tosco-fiorentino; e questo per due ragioni. Primo, perché i tre piu
grandi e famosi scrittori in volgare del secolo - Dante, Petrarca e Boccaccio - sono
tutti toscani. Secondo, perché proprio nel XIV secolo Firenze raggiunge la
supremazia economica e culturale in Italia®.

La lingua del Trecento ¢ ancora, piuttosto, instabile nella grafia. Le forme
latine rimangono ancora usuali. Nel lessico aumenta la presenza di latinismi dotti,
che danno eleganza e decoro alla forma®.

Nel XV secolo ritorna il culto del latino. La fiducia rinnovata nella ragione

21 Cfr. C. Marazzini, Breve storia della lingua italiana, pp. 55-58.

22 Cfr. B. Miglioroni, Storia della lingua italiana, p. 32.

% Pit ampiamente cfr., A. De Stefano, La cultura alla corte di Federico Il imperatore, Ed.
Zanichelli, Bologna 1950; Federico Il e la Sicilia, C. Ruta (a cura di), Ed. Promolibri, Pa-
lermo 2003.

% Cfr. Wstep, in: Brewiarz milosci: Antologia liryki staroprowansalskiej, Z. Romanowiczowa
(a cura di), Ed. Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1963.

% Cfr. P. G. Beltrami, Duecento e Trecento, lingua del, in:
http://www.treccani.it/enciclopedia/duecento-e-trecento-lingua-del_%28Enciclopedia-
dell'ltaliano%29/, 05.08.2016.

2 Cfr. ibidem.
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dell’uomo si accompagna alla riscoperta dei classici greci e latini. L’ammirazione
per il mondo classico fa nascere il desiderio di imitare gli scrittori antichi. Questo
provoca, di conseguenza, la ripresa del latino, considerato come unica lingua degna
di essere impiegata in letteratura. Questa decadenza del volgare termina verso la fine
del secolo. Alcuni grandi autori (Lorenzo il Magnifico, Poliziano, Boiardo e
Sannazaro) tornano a credere nelle capacita espressive del volgare - lo usano nelle
loro opere?’.

Nel 1470, con la diffusione della stampa, si assiste ad una maggiore diffusione
dei libri, accompagnata dalla ricerca di regole fisse che rendano piu stabile la grafia.
Nonostante cio, permangono ancora molte oscillazioni. La punteggiatura ¢ scarsa e
manca ’apostrofo. Nell’imperfetto dei verbi comincia a comparire la desinenza -o
per la prima persona (io dovevo), ma nella lingua letteraria prevale ancora la -a (io
doveva). L’imperfetto in —0, che ¢ un “quattrocentismo” proprio del fiorentino
parlato del XV secolo, verra accolto nella lingua letteraria definitivamente solo
nell’Ottocento con i Promessi sposi. In Toscana nel condizionale le forme in —ei
prevalgono su quelle in —ia della tradizione siciliana e letteraria. Nel lessico, come
conseguenza del culto della latinita, penetrano tantissimi latinismi. | contatti con gli
altri paesi europei e con I’Oriente rendono comuni parole soprattutto francesi®.

Dal Cinquecento al Settecento

Il XVI secolo si dedica alle discussioni sulla lingua. Riconosciuta ormai
definitivamente la dignita letteraria del volgare, si tratta di stabilire quale sia il
volgare che si debba usare. Le posizioni assunte dai letterati italiani del Cinquecento
sono fondamentalmente tre: quella di chi ritiene che si debba adottare il tosco-
fiorentino dei grandi scrittori del Trecento, quella di chi crede che I’italiano debba
far proprie le parole piu eleganti di tutte le parlate della nazione ed infine quella di
coloro che vorrebbero il predominio del tosco-fiorentino moderno®.

La polemica termina con il successo della prima proposta, per merito di
Pietro Bembo (l'autore delle Prose della volgar lingua (1525)), che propone come
modello la lingua di Petrarca (per la poesia) e di Boccaccio (per la prosa). Ludovico
Ariosto, poeta della corte ferrarese e autore del poema Orlando furioso, contribuisce
all’affermazione di tale proposta, correggendo la propria opera secondo le
indicazioni fornite dal Bembo®.

27 Cfr. M. Tavoni, Umanesimo e Rinascimento, lingua dell, in:
http://www.treccani.it/enciclopedia/umanesimo-e-rinascimento-lingua-
dell_%28Enciclopedia-dell'ltaliano%29/, 05.08.2016.

%8 Cfr. ibidem.

2 Cfr. ibidem.

30 Cfr. R. Simone, Stabilitd e instabilita nei caratteri originali dell'italiano, in: A. A. Sobrero
(a cura di), Introduzione all'italiano contemporaneo, Struttura e variazioni, Ed. Laterza,
Bari-Roma, 1993, vol. I, p. 68.
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La grafia nel Cinquecento ¢ ancora in gran parte latineggiante, ma, a partire
dalla seconda meta del secolo la h etimologica, la x e il gruppo ti al posto di z vanno
poco a poco sparendo. La punteggiatura diventa piu ricca e regolare. L’ortografia ¢
resa piu chiara dall’introduzione dell’apostrofo. Per quanto riguarda 1’articolo, si
impone la regola sostenuta da Pietro Bembo: il davanti a consonante, lo davanti a
vocale e s impura. Nell’imperfetto predominano le forme della prima persona in -a,
mentre il condizionale in —ia compare ormai soltanto in poesia. Nel lessico entrano
ancora molti latinismi. Le guerre e le dominazioni straniere portano in Italia un buon
numero di francesismi e di spagnolismi. Molte sono, perd, anche le voci che 1’Italia
esporta in campo culturale e artistico®.

I XVII secolo ¢ I’etd del Barocco. E un periodo ricco di innovazioni
linguistiche; anche se molte di loro una volta terminata la moda, spariranno.
L’esigenza di suscitare la “meraviglia” nel lettore, spinge gli scrittori ad inventare un
gran numero di metafore ardite e bizzarre, ad inventare parole nuove, a mescolare
nel lessico, opponendosi alla tradizione, parole eleganti a termini quotidiani e
concreti, voci dialettali e straniere a vocaboli tecnici®.

Nel 1612 I’ Accademia della Crusca pubblica, infatti, la prima edizione del suo
Vocabolario, basato rigidamente sulla lingua usata dagli scrittori fiorentini del
Trecento. Quest’opera contribuisce a regolamentare la grafia. Si propone, ad
esempio, la conservazione della h etimologica solo in ho, hai, ha, huomo e sostituire
sistematicamente ti con zi (grazia). Per quanto riguarda gli articoli, davanti a z si usa
ancora il, ma nel plurale prevale gli. Nell’imperfetto dei verbi, lo stile solenne
predilige la forma in -a per la prima persona, ma sovente si trova anche la
terminazione in -o. Il condizionale in —ia, piu frequente in poesia, si trova usato
anche in prosa. Nel lessico entrano molte parole nuove formate con 1’aggiunta di
prefissi e suffissi. Dal latino vengono tratte molte parole scientifiche e giuridiche. A
causa del dominio delle potenze straniere, vengono importati gli spagnolismi (prima
meta del XVII secolo), ed i francesismi (seconda meta del XVII secolo)®.

All’inizio del XVIII secolo, I’influsso dell’llluminismo inglese e francese,
crea il culto della ragione. Questa nuova cultura, basata piu sull’azione concreta che
sulle parole, influenza notevolmente I’uso linguistico. Nella prosa si privilegia
I’utilita del contenuto rispetto all’eleganza della forma®.

Per quanto riguarda la grafia, esiste ormai una certa stabilita: 1’h si adopera

%1 Cfr. M. Tavoni, Umanesimo e Rinascimento, lingua dell, in:
http://www.treccani.it/enciclopedia/umanesimo-e-rinascimento-lingua-
dell_%28Enciclopedia-dell'ltaliano%29/, 05.08.2016.

%2 Barocco, in: http://www.treccani.it/enciclopedia/barocco/, 05.08.2016.

% Pit ampiamente cfr. Guida all’Archivio dell’Accademia della Crusca, E. Benucci, M.
Poggi (a cura di), Ed. Accademia della Crusca, Firenze 2007.

3 Cfr. llluminismo, in: http://dizionaripiu.zanichelli.it/storiadigitale/p/percorso/407/3193/il-
dispotismo-illuminato-illuminismo, 05.08.2016.

- 152 -


http://www.treccani.it/enciclopedia/barocco/
http://dizionaripiu.zanichelli.it/storiadigitale/p/percorso/407/3193/il-dispotismo-illuminato-illuminismo
http://dizionaripiu.zanichelli.it/storiadigitale/p/percorso/407/3193/il-dispotismo-illuminato-illuminismo

LA LINGUA ITALIANA: STRUTTURA E STORIA

solo nelle esclamazioni e nelle voci del verbo avere, e la grafia con zi viene
completamente sostituita con ti. Tra gli articoli prevale sempre il davanti a z, ma
dominano lo e gli davanti a s impura. Nei verbi ¢’¢ ancora una grande abbondanza di
varianti. La forma in -a della prima persona dell’imperfetto predomina su quella in -
0. Il condizionale in -ia sopravvive sia in poesia che in prosa®.

La forte influenza della cultura illuministica francese determina I’entrata nel
lessico di un grandissimo numero di francesismi, relativi a diversi settori, come la
moda, la vita sociale, 1’alimentazione, la vita militare, il teatro ¢ la musica.
Moltissimi sono anche i francesismi di carattere generale e le locuzioni che
traducono modi di dire francesi®.

L'Ottocento e il Novecento

“L’inizio del XIX secolo ¢ caratterizzato dalla polemica tra Classicisti e
Romantici. I primi, contrari all’abuso dei francesismi ed alla trascuratezza formale
dei letterati del Settecento, predicano il ritorno all’eleganza della lingua della
tradizione e I’imitazione dei classici. I secondi, invece, vorrebbero una lingua
moderna e fresca, adatta ad esprimere tutti i contenuti, capace di aderire alla realta
delle cose per divenire uno strumento che contribuisca ad avviare 1’Italia verso
I’unita politica™’. La tesi romantica vince grazie alla crescita della media borghesia.
La classe media (insegnanti, medici, notai, tecnici e militari) sente il bisogno di una
lingua che sostituisca il dialetto, che soddisfa le esigenze professionali e che rende
pit semplice la conversazione®.

La poesia rimane, ancora, legata alla tradizione, ma nella prosa si nota un
rinnovamento linguistico. La testimonianza piu autorevole a riguardo ¢ 1'opera di
Alessandro Manzoni, Promessi sposi (I’edizione definitiva del 1840). L'autore adotta
il fiorentino parlato dal ceto medio della citta, invece, di usare 1’antiquata lingua
della tradizione™.

Con I'unita politica e la proclamazione del Regno d’Italia, inizia il continuo
processo di unificazione linguistica®. Questo processo ¢ facilitato dalle pit frequenti

% Cfr. T. Matarrese, Settecento, lingua del, in: http://www.treccani.it/enciclopedia/lingua-del-
settecento_%28Enciclopedia-dell'ltaliano%29/, 05.08.2016.

% Cfr. ibidem.

" R. Cannavacciuolo, Sintesi di Storia della lingua italiana, in:
http://rossanaweb.altervista.org/blog/sintesi-di-storia-della-lingua-italiana/, 05.08.2016.

% Cfr. P. Diadori, M. Palermo, D. Troncarelli, Manuale di didattica dell'italiano L2, Ed.
Guerra, Perugia 2009, pp. 162-167.

3 Cfr. R. Simone, Stabilita e instabilita nei caratteri originali dell'italiano, in: A. A. Sobrero
(a cura di), Introduzione all'italiano contemporaneo, Struttura e variazioni, vol. I, pp. 61-
64.

*% Secondo T. De Mauro (Storia linguistica dell'ltalia unita, Ed. Laterza, Roma-Bari 2015) al
momento dell'unificazione, solo il 2,5% degli abitanti d'ltalia potesse essere definito "italo-
fono".
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occasioni di contatto tra persone di regioni diverse e dal fatto che nel 1877 viene
introdotto 1’obbligo scolastico per due anni*'.

Nel XIX secolo la grafia si stabilizza, anche se permangono alcune
oscillazioni. Tra gli articoli si alternano il/lo e li/gli davanti a s impura e z; molto
comuni sono le forme apostrofate delle preposizioni articolate (a’, co’, de’, ne’). Tra
i pronomi si impongono lui e lei come soggetti al posto di egli/ei ed ella. Nei verbi
rimangono ancora dei varianti. All’imperfetto comincia a imporsi la prima persona
in -0. Le forme in -ia del condizionale si trovano a volte anche in prosa. Nel lessico
si diffondono le parole dialettali relative all’amministrazione ed ai cibi tipici. Molti
latinismi entrano nel linguaggio della politica e del diritto. Rimane continua e
massiccia la penetrazione dei francesismi®.

Il XX secolo porta a compimento la diffusione della lingua italiana.
L’analfabetismo si riduce grazie alla scolarizzazione e per opera dei mass-media. Il
linguaggio della poesia (grazie le esperienze dei Futuristi e degli Ermetici) si libera
dai legami metrici e formali della tradizione. La grafia e la morfologia hanno
raggiunto stabilita. Nella sintassi si diffondono (sull’esempio dello stile
giornalistico) le frasi di tipo nominale (senza verbo). Nel lessico si osserva I’enorme
afflusso di anglicismi. Questo fatto ¢ determinato dal grande prestigio raggiunto in
campo scientifico, tecnologico ed economico dai paesi di lingua inglese®.

Concludendo, l'autore della tesina ¢ consapevole, che ogni paragrafo del
medesimo capitolo potrebbe essere I'argomento per una dissertazione grande. Ad
ogni buon conto, si ¢ cercato di presentare, almeno in sintesi, le linee principali dello
sviluppo dell'italiano nel corso della storia.

Conclusione

Si deve tener presente che I'italiano ¢ una lingua romanza basata sul fiorentino
letterario usato nel Trecento. L'italiano € una tra le ventiquattro lingue ufficiali
dell'Unione Europea. E la lingua ufficiale dell'ltalia, di San Marino, della Svizzera,
della Citta del Vaticano e del Sovrano Militare Ordine di Malta.

Nel primo capitolo ¢ stata presentata la struttura della lingua italiana. Sono
stati individuati i tre componenti principali della lingua: i fonemi, i morfemi con le
strutture sintattiche e i lessemi. L'alfabeto italiano ¢ il sistema di scrittura utilizzato
per trascrivere i fonemi propri della lingua italiana - ¢ composto da ventuno lettere.

“1Cfr. Unita d'Italia e unificazione linguistica: nascita e diffusione dell'italiano, in:
http://www.sapere.it/sapere/pillole-di-sapere/italia-150/unita-d-italia-e-unificazione-
linguistica-nascita-e-diffusione-dell-italiano.html, 05.08.2016.

%2 Cfr. S. Morgana, L. Ricci, Ottocento, lingua dell, in:
http://www.treccani.it/enciclopedia/lingua-dell-ottocento_%28Enciclopedia-
dell'ltaliano%29/, 05.08.2016.

*% Cfr. F. Sabatini, Novecento, lingua del, in: http://www.treccani.it/enciclopedia/lingua-del-
novecento_%28Enciclopedia-dell'ltaliano%29/, 05.08.2016.
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Il morfema (termine derivante dal greco, e significa “forma”) ¢ il piu piccolo
elemento di una parola o di un enunciato dotato di significato, che non possa essere
ulteriormente suddiviso. Per quanto riguarda la sintassi, nella lingua italiana la
proposizione ¢ l'unitd elementare del discorso con un senso compiuto. Essa nella
frase ¢ composta da un soggetto, un predicato e vari complementi. Nessuna parte
della proposizione ¢ assolutamente indispensabile, perché possono esserci
proposizioni prive di complementi. Un lessema ¢ l'unita minima che costituisce il
lessico di una lingua. Una lingua ¢ un universo multiforme che il vocabolario
presenta come un insieme caotico. Come unita lessicale, il termine fa riferimento
tanto al piano dell'espressione quanto a quello del contenuto.

Nel secondo capitolo ¢ stata presentata, in sintesi, la storia della lingua
italiana. In essa si possono distinguere i passi seguenti dello sviluppo della lingua:
dal latino al volgare; dal volgare toscano all'italiano; la diffusione dell'italiano
nell'uso quotidiano. Ogni periodo nella storia della lingua possiede caratteristiche
proprie — per. esempio i flussi lessicali del francese o spagnolo, cambiamenti nella
grafia, cambiamenti nella grammatica, cambiamenti dello stile in poesia e prosa ecc.
Tutti i cambiamenti e le oscillazioni servirono per stabilire, nell'italiano odierno, la
categoria “dell'italiano standard e neostandard”.
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Abstract:

The article draws attention to changes taking place in polish school, which in the name of
education and upbringing young people must deal with the consequences of its activities.
The school is a business at the moment. The authors raises a question: is the situation good
for school and does it bring desirable outcome?

W starozytnej Grecji mianem szkota (fac. schola) okreslano rozmowy my-
slicieli z uczniami na dowolne tematy, a takze samo0 miejsce nauczania. W czasach
Cesarstwa Rzymskiego termin ten oznaczat juz podstawows instytucje zajmujaca si¢
nauczaniem mtodziezy. Wspotczesnie termin ten jest uzywany w wielu znaczeniach,
i tak: szkota jest instytucja oswiatowo-wychowawczg, ktorej glownym celem jest
ksztatcenie, wychowywanie dzieci oraz mtodziezy w danym, konkretnym panstwie;
szkolg nazywa si¢ takze budynek tejze instytucji oraz wchodzacych w jego sktad
nauczycieli, uczniéw oraz innego personelu.

Szkota jako sposob nauczania i ksztaltowania osobowos$ci mtodych ludzi
istniata niemalze od zawsze. Zostata powolana po to, by przygotowac¢ dzieci i mto-
dziez do czynnego uczestniczenia w zyciu spotecznym, kulturalnym, gospodarczym
i politycznym kraju oraz do tego, by zapewni¢ kontynuacje rozwoju kraju i jego
mieszkancow. Podstawowe obowigzki szkoty zostaly zakodowane w niepisanej
tradycji spolecznej, a takze w podstawowych aktach prawnych danego spoteczen-
stwa. Wynika z nich, ze podstawowymi funkcjami specyficznymi dla tej instytucji
byty - nauczanie i wychowanie. Szkota byta zar6wno miejscem zdobywania wiedzy,
jak 1 wychowania do okreslanych warunkami zewngtrznymi postaw i oczekiwan.
Nauczanie bylo integralnie zwigzane z wychowaniem, gldwnie przez dyscypling. Do
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szkoty uczeszczali prawie wszyscy. Szkola stanowita gléwne zrédto wiedzy, uspo-
fecznienia, umacniania charakteru i przygotowania do dorostego zycia.

Czym jest szkota obecnie, jaka jest jej tozsamo$¢, w jakim kierunku zmie-
rza, co jest priorytetem, czy to jeszcze nauka, czy juz biznes? Te i wiele innych
pytan rodzi si¢, kiedy patrzymy na jej obecne oblicze i to zaréwno z pozycji dyrek-
tora, nauczyciela, jak i ucznia.

Szkota jest czeScig panstwa, jest firmg z dyrekcja i pracownikami, jest miej-
scem zorganizowanego poznawania $wiata 1 ksztaltowania si¢ wielu cech osobowo-
$ci dzieci i miodziezy, przestrzenig petng emocji - pracy, uczenia si¢, kontaktow
miedzyludzkich.

Rzeczywiscie szkota to bardzo skomplikowane miejsce, gdzie krzyzuja si¢
rozne potrzeby, systemy - to chyba jedna z bardziej skomplikowanych instytucji,
z jakimi mamy do czynienia. W dodatku obejmujaca swoim zasiggiem w jaki$ spo-
sOb kazdego z nas. Jest swego rodzaju wzorcem i odbiciem spoteczenstwa - dlatego
tak wazne dla naszej przysztosci i przysztosSci naszych dzieci jest to, jakie beda
szkoty.

W Polsce w ciggu ostatnich kilkunastu lat zaszty glebokie przemiany w ob-
szarach zycia spotecznego, ktore przeobrazity, i nadal przeobrazaja, oblicze polskie-
go spoteczenstwa. W sferze szeroko rozumianej edukacji odcisnety swoje pietno
przede wszystkim przemiany polityczne, gospodarcze i spoteczne, w tym gwattowny
rozwéj medidw, powszechny dostep do réznego rodzaju informacji, przez co pod-
stawowe funkcje szkoly traca na znaczeniu i waznosci. Nauczanie przestaje byc
podstawowym zadaniem szkoty. Szkota zmuszona jest do poszukiwania nowego
modelu swojego oddziatywania na mtodych ludzi. Rowniez w zakresie wychowania
nie obowiazuje juz jednolity system wychowawczy, narzucony przez wtadze oswia-
towe. Oczekiwania rodzicow i ich postawa wobec szkoty rowniez ulegaja zmianie.

Szkota stanowi obecnie takze swoisty ,,instrument” majacy, w rezultacie $ci-
sle okreslonej dziatalno$ci, wytwarzaé¢ pewnego rodzaju ,,produkt”, jakim jest mtody
cztowiek zdolny do pehnienia przypisanych mu rél spotecznie uzytecznych. To co
ro6zni szkote od innych organizacji o charakterze produkcyjnym, to glownie fakt, ze
,surowcem” podstawowym jest w tym przypadku dziecko. Szkota nalezy do $wiata
cztowieka i stuzy zaspokajaniu okreslonych jego potrzeb — jest ona zdolna realizo-
wac wiele wartoSci.

W zwiazku ze zmieniajacymi si¢ warunkami programowymi szkola jest
w trakcie poszukiwania nowego modelu dziatania, a na to nakladaja si¢ problemy
z jej finansowaniem. Panstwo przekazato w znacznej mierze obowigzek prowadze-
nia, a co za tym idzie i finansowania szkot samorzadom terytorialnym. Samorzady,
chcac zaspokoi¢ oczekiwania lokalnych spotecznosci, musza czgsto do otrzymywa-
nej panstwowej subwencji przekazywaé na rozwoj im podlegtych szkot dodatkowe,
pozyskane z innych zrodet, $rodki. Srodki te w wielu przypadkach sa niewystarcza-
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jace i nie pokrywaja zapotrzebowania szkoty na zapewnienie i organizacje nie tyko
zadan dydaktycznych, ale przede wszystkim na zadania, ktore moga szkole uczynié
atrakcyjnym miejscem edukacyjnym dla swoich uczniow.

Sytuacja ta jest wielce stresujaca dla kierownictwa szkoty i jego dyrektora.
Z jednej strony jest ogromne oczekiwanie przedstawicieli samorzadow, rodzicow
i ucznidw na budowanie takiego programu szkoty, ktory by zapewniat oczekiwany
rozwoj indywidualny uczniéw, a z drugiej strony — ciagly brak srodkéw na ich fi-
nansowanie i realizacj¢. Na dyrektora szkoty wywierany jest staty nacisk, by poszu-
kiwat dodatkowych Zrodet utrzymania szkoty. Ta konieczno$é powoduje, ze dyrek-
torzy szkol ,.traca z oczu”, przesuwajg w hierarchii swoich zadan dotychczasowe
funkcje dydaktyczne, wychowawcze i opiekuncze na rzecz zadan marketingowych
i menadzerskich. JesteSmy $wiadkami tworzenia si¢ catkiem innego modelu szkoty.
Czy dyrektorzy szkoét sg do tego przygotowani? Czy odchodzenie od dotychczaso-
wego modelu szkoty stuzy samej szkole i jego uczniom?

Otoz dyrektor szkoty, ktory potrafi pod wzgledem marketingowym dobrze
poprowadzi¢ kampani¢ reklamowa i dokona¢ dobrego naboru, dyrektor potrafigcy
maksymalnie zredukowa¢ wydatki szkoty i umiejacy dodatkowo znalez¢ $rodki
finansowe na jej dziatalnos$¢, w ocenie wladz lokalnych, jest idealnym kierownikiem
placowki o$wiatowej. Dla organu prowadzacego szkote podstawowe cele szkoty,
jakim sg dydaktyka, wychowanie i opieka, schodzg na dalszy plan i nie majg zasad-
niczego znaczenia przy ocenie pracy szkoty i jego dyrektora.

Istnieje realna obawa, ze stanie si¢ t0 norma, ktora na state wejdzie do prak-
tyki funkcjonowania dyrektora szkoly. A przeciez dyrektor szkoty, przede wszyst-
kim nauczyciel, wychowawca. Dyrektor szkoty-pedagog musi spetnia¢ role mentora
wspomagajacego rozwdj zawodowy poszczegdlnych nauczycieli, role doradcy na-
uczycieli, rodzicow 1 uczniow, ambasadora pilnujacego etosu zawodu nauczyciela,
adwokata reprezentujacego interesy szkoty w srodowisku. Rownoczes$nie dyrektor-
menadzer to strateg nakreslajacy kierunek dziatania, ,,duch sprawczy” zmian, kie-
rownik przydzielajacy zadania i koordynujacy ich wykonanie, kwestor odpowiada-
jacy za realizacj¢ planu finansowego i budzetu szkoly.

Czy te funkcje mozna pogodzi¢ i w pelni zaangazowac¢ si¢ w ich realizacj¢?
Na podstawie mojej wieloletniej praktyki i dtugoletniego doswiadczenia, ze wzgledu
na duzy obszar zagadnien z r6znych dziedzin wiedzy - od pedagogicznych, poprzez
zarzadzanie do ekonomii - uwazam, ze jest to bardzo trudne. Oczywiscie, zdarzaja
si¢ takie przypadki, ze indywidualne osoby $wietnie i z powodzeniem radzg sobie
z realizacja tych zadan, ale z pewnos$cig ksztaltujacy si¢ system prowadzenia szkot
nie moze by¢ uznany za optymalny i mozliwy do realizacji w skali kraju.

W tej sytuacji rodzi si¢ kolejne pytanie, czy nie nalezy wprowadzi¢ w szkole
rozdziatu funkcji dyrektora na dwa stanowiska, np. dyrektora administracyjnego,
zajmujacego si¢ szeroko pojetymi zadaniami menadzerskimi, i dyrektora pedago-
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gicznego, odpowiedzialnego za jako$¢ pracy szkoty w zakresie zadan dydaktycz-
nych, opiekunczych i wychowawczych. Tak chociazby, jak uczyniono to w szpita-
lach. W mniejszych $rodowiskach lokalnych mozna by powrdci¢ do organizowania
instytucji zajmujacych si¢ obslugg administracyjno-finansowa kilku placéwek
o$wiatowych zlokalizowanych na danym terenie.

Innym waznym aspektem szkoty jest odnalezienie si¢ jej w spoteczenstwie
informacyjnym XXI wieku, ze wszelkimi aspektami nowoczesno$ci i zmian z tym
zwigzanych. Mam tu na mysli przede wszystkim internet wraz ze wszystkimi no-
wymi mozliwo$ciami, ktore stwarza zarowno dyrektorowi, jako menadzerowi kieru-
jacemu szkota, jak i nauczycielom oraz uczniom.

Ogromna fala informacji, przekazywanych droga internetowa, sprawia ze
nie tylko szkota jest jedynym zrodlem wiedzy. Szkota, niestety, powoli traci swoja
funkcje gléwnego jej dostarczyciela. Jej rola staje si¢ natomiast ksztaltowanie
U uczniéw wartosciowych motywow pracy, budzenie i rozwijanie potrzeb intelektu-
alnych, wdrazanie do samodzielnego myslenia oraz dziatania, wyzwalanie inicjaty-
wy i tworczo$ci w sferze nauki i techniki, czyli przygotowanie ich do uczenia si¢
przez cate zycie. Szkota musi przygotowac uczniéw do radzenia sobie z ,,szumem
internetowym”. Wymaga to jednak wyposazenia ich w metody racjonalnego poszu-
kiwania, selekcji, gromadzenia, przetwarzania informacji i stosowania ich w roz-
nych sytuacjach zyciowych, nawet tych najtrudniejszych.

Bardzo istotng, jak nie najistotniejsza, rolg w tym procesie odgrywa nauczy-
ciel, ktory musi by¢ jednak przygotowany i wyposazony w umiejetnosci sprawnego
poruszania si¢ i korzystania z najnowoczesniejszych metod i narzedzi nauczania.
Powinien on sprawnie wykorzystywa¢ w procesie nauczania NOWOCZesSny sprzet,
technologie cyfrowe, internet oraz e-learning, ktorego rola powinna rosna¢ i Ktory
powinien coraz czesciej by¢ wykorzystywany w procesie nauki.

A co z dyrektorem jako menadzerem? Czy nie powinien on, nadazajac za
coraz nowoczesniejsza rzeczywistoscia, wprowadzi¢ szkote w ,,wirtualng przestrzen
internetu”? Dzi$ prawie kazda szkota ma swojg strong www, jednak to co do nie-
dawna szkole wystarczato, dzi§ jest absolutnym minimum. Mozliwosci internetu
powinny by¢ wykorzystane w szkole w taki sposob, w jaki robig to firmy oraz duze
koncerny.

Wirtualna Szkota — to dzi$ juz rzeczywisto$¢. Poczatkowo tylko niektorych
zagadnien oraz przedmiotow uczono metodami na odleglosé, a dzi§ mozliwe jest
realizowanie catego toku nauki w ten wlasnie sposob. Zadanie takie realizuja szkoty
internetowe. Przyktadem moga by¢ Polskie Szkoty Internetowe ,,Libratus”. Jest to
innowacyjny projekt edukacyjny, ktory oferuje edukacje polskich dzieci przebywa-
jacych poza granicami kraju. Umozliwia staty kontakt z jezykiem ojczystym oraz
zapewnia wyksztalcenie zgodnie z polskg podstawa programowg. Dzigki interneto-
wej platformie edukacyjnej nauka odbywa si¢ w domu. Rodzice otrzymuja scenariu-
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sze lekcji i poradniki, ktore ulatwiajg im petnienie obowiazkéw nauczyciela'. Co na
to uczniowie, nauczyciele, wychowawcy?

Podsumowujac, pozwole sobie wysunac teze, ze szkota w coraz wickszym
stopniu w swoich dziataniach musi uwzglednia¢ rachunek ekonomiczny i powoli
staje si¢ firmg biznesowg. Sytuacja ta, moim zdaniem, zmienia model szkoty. Oba-
wiam sig, ze zagrozone sg dotychczasowe wartos$ci, ktore w centrum dziatania szko-
ty powinny by¢ nakierowane na wszechstronny rozwoj i wychowanie ucznia. Obec-
na tendencja ogranicza te dziatania. Ging wartosci, przekazywanie oraz zdobywanie
dobrej ugruntowanej wiedzy jest zagrozone, staje si¢ czyms$ pobocznym. Szkofa,
W procesie, ktorym zwykli§my nazywac ,,nauka”, zmuszona jest dgzy¢ do osiggania
jak najwigkszych korzysci finansowych.

Nalezy ze smutkiem stwierdzi¢, ze wiek XXI to niestety czas spoteczenstwa
konsumpcyjnego nastawionego na maksymalizowanie indywidualnych korzysci.
Stowo ,,szkota” traci na znaczeniu, upada autorytet nauczyciela. Patrzac przez pry-
zmat wielosetletniej historii szkoty oraz roli, jakg spetniala, trudno si¢ z tym pogo-
dzi¢. To, ze podjatem ten temat wcale nie oznacza, ze si¢ z tym problemem zga-
dzam, a wrecz przeciwnie — uwazam, ze szkota nie powinna stawac ,,do gory noga-
mi”. Mozemy sobie zadawac pytania: Dlaczego tak si¢ dzieje? Co jest tego przyczy-
ng? Czy to gorzej, a moze niekoniecznie? Sadze¢ jednak, ze nie mamy na to wpltywu.
Jest to naturalny efekt rozwoju cywilizacji, ktory postepuje coraz szybciej, a to co
byto niewyobrazalne dla naszych rodzicow czy dziadkow staje si¢ dla wielu z nas,
obecnie zyjacych, normg... Chyba jednak niestety.

! Polskie Szkoty Internetowe ul. Szlak 20/7, 31-153 Krakéw. Informacja [online], [dostep:
3 czerwca 2017]. Dostepna w internecie: <https://www.libratus.edu.pl>.
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