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Od Redakcji

Szanowni Czytelnicy! Oddajemy w Wasze recg siodmy zeszyt czasopisma
,»Przeglad Humanistyczny”.

Uwzgledniajac zainteresowania naukowe pracownikow SSW Collegium
Balticum reprezentujacych roézne specjalizacje i zwigzane z nimi dziedziny wiedzy,
obok artykuléw dotyczacych problematyki pedagogicznej, filologicznej i
politologicznej, zamiescilismy w nim teksty o tematyce filozoficznej i
medioznawczej oraz teksty traktujace o bezpieczenstwie narodowym.

Dzial ,Pedagogika” zawiera sze$¢ tekstow o zrdznicowanej tematyce.
Wiestaw Kubielski w swoich przedstawit dwoch artykutach interesujaca autorska
koncepcje wyktadu akademickiego kompleksowo obudowanego, z wykorzystaniem
nauczania problemowego i semiprogramowania. Tre$c artykutow jest zgodna ze
wspotczesna dydaktyka dazaca do ograniczenia werbalnej formy wyktadu na rzecz
uwzgledniania aktywnos$ci studentoéw, roznorodnego przekazu multimedialnego oraz
laczenia problemowosci z tekstami konwencjonalnymi. Studium teoretyczno-
empiryczne Danuty Tomczyk prezentuje wiedzg na temat zaspakajania potrzeb
orientacji czytelniczej czytelnikow biblioteki publicznej, w ujgciu teorii
funkcjonalizmu. Studium zawiera wyniki badan empirycznych przeprowadzonych w
dwudziestu trzech bibliotekach publicznych powiatu goleniowskiego. Swoj artykut
Maciej Sokolowski-Zgid poswigcil nowatorskiej koncepcji prowadzenia badan
pedagogicznych opartych na wykorzystaniu spotecznej teorii réznicy, co moze
umozliwia¢ badaczowi-pedagogowi uzyskanie danych, niedostgpnych badaczom-
konserwatystom. Artykut Tomasz Wierenko zawiera obszerna wiedz¢ na temat
mozliwosci 1 korzySci stosowania Internetu w pracy organizacyjnej dyrektora
szkoty, pracy dydaktycznej i wychowawczej nauczyciela oraz pracy biblioteki
szkolnej.

Artykut Elzbiety Zywuckiej-Koztowskiej i Krystyny Bronowskiej miesci sie
obszarze probleméw resocjalizacji. Szczegdtowo 1 instruktywnie przedstawia
mozliwosci interwencji stuzb panstwowych w zdarzeniach nadzwyczajnych oraz
klasyfikacja tych zdarzen. Przedmiotem rozwazan autorek sa szkoty, schroniska dla
nieletnich, zaktady poprawcze oraz os$rodki szkolno-wychowawcze.

Dziat ,Filozofia i medioznawstwo” zawierajg pigc artykuldw — cztery
artykuty traktuja o tematyce filozoficznej i1 tylko jeden poswigcony jest
medioznwstwu. Artykuly Mirostawa Zajaca i1 Stanistawa Piskorza prezentuja
interesujace, rozwazania filozoficzne na temat naturalizmu, sceptycyzmu oraz
fenomenologii transcendentalnej Edmunda Husserla. Obydwa artykulu taczy
rozpatrywany z réznych punktow widzenia problem funkcjonowania $wiadomosci
cztowieka. Magdalena Geraga w swoim artykule pod znamiennym tytutem ,,Imiona
$mierci” przedstawia w ukladzie diachronicznym rézne podej$cia do problemu
umierania i zatoby. Szczegoélnie interesujace sg fragmenty artykutu traktujace o
problemach $§mierci w $wiecie wirtualnym, w ktérym funkcjonujg e-zatobnicy i e-
cmentarze. Edyta Lichomska interpretuje pojecie opinii publicznej i pokazuje, w jaki
sposob media ksztattujg te opinie stosujgc rdéznego rodzaju manipulacje: emocjami,
wiedza, reklamg polityczna, wynikami sondazy.
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Dziat ,Filologia” tworzy pig¢ artykutdow o rdéznej tematyce, napisanych w
jezykach: polskim, niemieckim i angielskim. Artykul Romana Gawarkiewicza,
mieszczacy si¢ w ramach etnolingwistyki, porusza aktualny i spolecznie potrzebny
temat kompetencji do komunikacji migdzykulturowej. Autor formutuje definicje
wymienionej wyzej kompetencji stwierdzajac, ze jest to szczeg6lna dyspozycja
jednostek lub grup spotecznych do podejmowania dzialan majacych na celu
nawigzanie kontaktow pomigdzy przedstawicielami r6éznych kultur dla ich
wzajemnego poznania, ktorego wynikiem moze by¢ porozumienie i wspotpraca.
Artykul Sylwestra Jaworskiego miesci si¢ w ramach jezykoznawstwa, konkretnie
fonologii. Przedstawia niezwykle interesujace wyniki badan kontrastywnych nad
fonetycznymi realizacjami sekwencji dzwigkow ztozonych z gloski wybuchowej
oraz [r] w jezykach polskim i chorwackim.Charakter teoretyczno-empiryczny nosi
rowniez artykul Anny Nierody-Kowal prezentujacy praktyczne aspekty projektow
realizowanych na lekcjach jezyka obcego i podczas wymian uczniowskich. Tekst
zawiera tresci z zakresu glottodydaktyki.
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WIESLAW W. KUBIELSKI
SSW Collegium Balticum

KOMPLEKSOWO OBUDOWANY WYKLEAD
PROBLEMOWO-SEMIPROGRAMOWANY
W SZKOLE WYZSZEJ

Analiza literatury odnoszacej si¢ do szkolnictwa wyzszego, a przede
wszystkim skuteczno$ci wykorzystywanych form i metod w procesie ksztalcenia
akademickiego pozwala bez trudu wykazac, ze sposrod wielu roznych form i metod
(¢wiczenia, warsztaty, laboratoria, gry dydaktyczne, proseminaria, seminaria)
najbardziej krytykowany jest wyklad akademicki. Najczesciej okresla si¢ go —
przynajmniej w swej tradycyjnej postaci — jako metode najbardziej ,,pasywna”’.
Podkresla si¢ jego mala skutecznos¢ dydaktyczng zwlaszcza w przyswajaniu
wiedzy, Wjej zapamietaniu, zrozumieniu czy W prezentacji wiedzy poglebionej’.
Wyktad peligc gléwnie funkcje informacyjne sprzyja biernosci studentéw
prowadzac do przekazywania wiedzy W ,,gotowej postaci”. W konsekwencji takiego

! Poniewaz wspolczesnie wyktad akademicki w szkole wyzszej traktowany jest jednoczesnie
jako metoda i jako forma ksztatcenia, bedg uzywat tych poje¢ zamiennie. Zaznaczmy, ze
wyktad traktowany jako forma (forma dydaktyczna o charakterze fakultatywnym) jest pewna
caloécig organizacyjna, trwajaca okreslong ilos¢ czasu, natomiast jako metoda jest pewnym
uktadem systematycznie stosowanych czynno$ci nauczyciela akademickiego.

2 Cze$¢ nauczycieli akademickich zwlaszcza niedo§wiadczonych, ktorzy nie prowadza, na co
dzien dziatalnosci naukowo-badawczej prezentujg tre$ci pobieznie na podstawie ogdlnie
dostepne;j literatury, chodzi tu o tzw. wyklad podrecznikowy gdzie prowadzacy opiera tre§é
wyktadu na jednym ewentualnie dwdch niekiedy nie catkiem aktualnych podrecznikach.
Woéwczas tres¢ wyktadow odpowiada $cisle ich rozdzialom. Taki sposob podejscia moglh by¢
akceptowany w czasach niedoboru literatury, ale nie w XXI wieku spoteczenstwa
informatycznego.
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stanu rzeczy nauczyciel akademicki nie ma mozliwosci wgladu w mechanizm
(proces) przyswajanej przez studenta wiedzy, a tym samym proces ten nie podlega
jakiejkolwiek kontroli. Wyktadowca moze tylko obserwowac reakcje audytorium
ina tej podstawie wyrobi¢ sobie mniej lub bardziej prawdziwy poglad, co do
warto§ci prezentowanych treSci, wzbudzenia ciekawo$¢ czy tez stopnia
zainteresowania audytorium. Brak tzw. ,sprzezenia zwrotnego” ogranicza
mozliwosci wyktadowcy zar6wno do reagowania na oznaki np. braku
zainteresowania, niezrozumienia tre§ci wykladu, oznaki znuzenia sluchaczy jak
réwniez zréznicowanego oddziatywania na studentow na przyktad w tak
prozaicznym podziale audytorium na wzrokowcow, stuchowcow, kinestetykow czy
bardziej ztozonym roznicowaniu studentow ze wzgledu na strukture mechanizméow
mys$lenia. OczywisScie liste¢ zarzutdow wobec matej skutecznosci wyktadow mozna by
byto mnozy¢ wystarczy przejrzeé literature dzisiejsza i i przed kilku lat. Zdania na
ten temat sg podzielone, jedni chcg catkowitego wyeliminowania wykladow
i procesu ksztalcenia akademickiego, inni jego radykalnego ograniczenia, jeszcze
inni chcg go modyfikowaé czy optymalizowac. Jak na razie goérg sa zwolennicy
ograniczania wykladu akademickiego W procesie ksztalcenia szkolty wyzszej. Na
przestrzeni ostatnich lat wida¢ wyrazng stala tendencje do zmniejszania udziatu
wyktadoéw w ksztatceniu akademickim. Wydaje si¢ jednak, ze do czasu zastagpienia
wyktadu innymi aktywnymi formami czy nowymi rodzajami (odmianami)
wyktadow np. aktywizujacymi, konwersatoryjnymi, problemowymi,
audiowizualnymi, multimedialnymi, wykorzystujacymi pelne programowanie
dydaktyczne lub semiprogramowanie jak rowniez strukturalizacje tresci,
eliminowanie wyktadu — nawet w jego klasycznej formie — jest przedwczesne,
bowiem wyktad jest metoda o niezaprzeczalnych walorach dydaktycznych. Przede
wszystkim ,,dobry” wyktad pozwala na szybkie zapoznanie stuchaczy i postepem
naukowym danej dyscypliny wiedzy ijej najnowszymi osiggni¢ciami,
zagadnieniami merytorycznymi, terminologia, podstawowymi prawami, zasadami
itd. Pozwala réwniez zaprezentowaé¢ wyniki badan wyktadowcy. Wyktad speinia,
wigc tu role metody dydaktycznej przygotowujacej studentdow do zajel
¢wiczeniowych i praktycznych. Nawet najlepiej prowadzone ¢wiczenia, laboratoria
czy proseminaria nie sg W stanie w petni zastgpi¢ wyktadu. Sposrod dwoch funkeiji
wyktadu tj. opisujacej i objasniajacej wydaje si¢, ze szczegodlnie ta druga nabiera
szczegoblnego znaczenia. Bowiem w wielu dyscyplinach naukowych student spotyka
si¢ 1roéznymi stanowiskami, pogladami, szkotami odmiennie przedstawiajacymi
i wyjasniajacymi  ztozone problemy naukowe. Wyklad pozwala na ich
uporzadkowanie, wyjasnienie istoty roznic mi¢dzy nimi, a takze na prezentacj¢ — CO
nie jest bez znaczenia — osobistego stosunku wyktadowcy do przedstawianych
zagadnien. Daje wiec szanse na zapoznanie studenta i zasadami poprawnej dyskusji
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naukowej oraz ipogladami wyktadowcy (pdzniejszego egzaminatora) na
zagadnienia dyskusyjne, kontrowersyjne i niejednoznaczne.

Potrzeba funkcjonowania wyktadu wynika takze stad, iz jest on metoda
bezposredniego osobistego kontaktu nauczyciela ze studentem, kontaktu
naukowego, intelektualnego i spotecznego stanowigcego istote szkoty wyzszej. Poza
tym wyktad ma cechy, ktorych nie posiadajg tak modne dzisiaj techniczne formy
przekazu charakteryzujace si¢ negatywnymi cechami jednokierunkowej formy
przebiegu komunikatow dydaktycznych. Dobry wyklad jest forma przekazu
informacji zblizong do dwukierunkowej, ma wicksze szanse na przekaz informacji
we wlasciwym tempie i odpowiedniej szczegétowosci tym samym posiada jedng
i cech programowania dydaktycznego. Nie zapominajmy rowniez o tym, ze wyktad
jest jedyna dostgpna dzisiaj forma dydaktyczna a charakterze fakultatywnym.

Postawmy zatem pytanie i czego wynika kryzys wyktadu? Oto6z wydaje sie, iz
mozna przyja¢ tezg wmysl, ktorej kryzys wykladu spowodowany jest
nieprzystosowaniem techniki organizacji przekazu tresci i samych tresci do potrzeb,
aktywnos$ci | mechanizmu myslenia studentéw nie za$ i brakiem zapotrzebowania na
wyktad jako taki.

Z tego tez wzgledu zadna wiedza majaca by¢ przedmiotem nauczania nie
moze by¢ studentowi przekazywana W ,,gotowe] postaci”. Moze ona by¢ zrozumiana
i przyswojona tylko w rezultacie wykonania przez niego $cisle okreslonych operacji.
Chcac  wyksztatci¢ w umystach studentow prawidtowe sady, syntetyczne
i precyzyjne pojecia i obrazy, nalezy stosowac takie metody nauczania, ktore kieruja
procesem uczenia si¢, pozwalaja obserwowal na biezaco jego przebieg,
aw przypadkach koniecznych umozliwiaja szybka iskuteczng ingerencje
wyktadowcy, czyli zapewniaja sprzezenie zwrotne, umozliwiaja taczenie tekstow
konwencjonalnych i programowaniem, zapewniajg biezacg kontrole ioceng
postepow  studentéw, stwarzajg mozliwos¢ wykorzystania zasad i zatozen
ksztalcenia multimedialnego oraz umozliwiaja samoksztalcenie. Wydaje sig, ze
W urzeczywistnieniu tych zalozen znaczne mozliwosci kryja si¢ w obudowanym
wykladzie problemowo - semiprogramowanym?®.

Co bede rozumiat pod pojeciem obudowy dydaktycznej wyktadu? Otéz, beda
to wszelkiego rodzaju namacalne $rodki realizacji celow zajec posiadajgce tres¢ lub

3 Kubielski W.W., Blaszczyk — Kubielska E., Analiza i ocena przekazu komunikatéw
dydaktycznych za pomocq prezentacji multimedialnej, ,,Zeszyty Naukowe” KWSNH
Koszalin 2010, z.5; W. Strykowski: Rola mediéw w edukacji, ”Edukacja Medialna” 1996

nr 2; M. Kakolewicz: Klasyfikacja form komunikatow dydaktycznych, UAM ,Neodidagmata”
1996 nr XXII, 5.139-148; T. Goban-Klas: Media i komunikowanie masowe, PWN Warszawa
1999; M. Jagodzinska: Obraz w procesach poznania i uczenia si¢, WSIiP Warszawa 1991;

M. Hendrykowski: Jezyk ruchomych obrazéw, Ars Nova Poznan 1999; i inne
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funkcje dydaktyczng, a doktadniej wszelkie narzgdzia poszerzajace zaro6wno zakres
wiedzy merytorycznej, jak ioddziatywujace sugestywnie na = studentow
i zwickszajace ich aktywno$¢ imotywacje przed, w trakcie ipo zakonczeniu
wyktadu. Obudowa przeznaczona jest zarowno dla wyktadowcy jak i studenta, cho¢
jej zawarto$¢ merytoryczna iuktad jest kompatybilny to jednak scenariusz
wyktadowcy zawiera szereg szczegdlowych uwag metodycznych (czynno$ci)
organizacji wykladu. W sktad obudowy dydaktycznej wykladu przeznaczonej dla
studenta wchodzg: komunikaty drukowane, algorytmy praktycznego postepowania
studenta, scenariusze wyktadow, wielopoziomowe testy kompetencji, komunikaty
audiowizualne oraz wykaz literatury. Z kolei w sktad obudowy dydaktycznej
wyktadu przeznaczonej dla nauczyciela akademickiego wchodzg: scenariusze
wyktadéw (forma modutowa), przekaz multimedialny (forma prezentacji
ewentualnie wstawki filmowe), klucze do testdow kompetenc;ji itp.

W czym przejawia si¢ problemowo-semiprogramowany aspekt wyktadu?
Otoz, W ogolnym zarysie jest to podawanie tresci wykladu w czesci W sposob
konwencjonalny i wykorzystaniem przekazu multimedialnego i aktywnosci
studentéw, a W czgsci W sposob programowany. Odnosi si¢ to zarowno do tzw.
czesci przygotowawczej jak i gtownej samego wyktadu. Umozliwia to taczenie
semiprogramowania zaré6wno imetodg konwencjonalng jak i problemows.
Zintegrowana problemowo-semiprogramowana ekspozycja tresci wyktadu (przed
jego rozpoczeciem i W trakcie jego trwania) dzieki takim cechom, jak:
motywowaniu do odbioru (recepcji) tresci wyktadu; etapowosci W przyswajaniu
wiedzy, zapewnieniu sprzgzenia zwrotnego; wzmacnianiu rezultatéw samodzielnej
pracy studenta; stawianiu ich w sytuacjach problemowych powinna sprzyjaé
rozwojowi zainteresowan studentéw problematyka wyktadoéw, samodzielnos$ci,
logicznemu mysleniu, i zamitlowan do nauki, wyrabianiu umiejetnos¢ korzystania
i dodatkowych Zréodet wiedzy w koncu umozliwi¢ wyrazanie na form grupy
studenckiej swoich pogladow. Zatem kompleksowo obudowany wyktad problemo-
semiprogramowany prezentuje wtej postaci okreslone walory dydaktyczne
i wychowawcze, ktére mozna sprowadzi¢ do:
taczenia  elementow  problemowosci i programowaniem  dydaktycznym
(semiproramowaniem),

e dazenia do maksymalnego rozwoju aktywnosci i samodzielnoSci

W mysleniu oraz w dziataniu stuchaczy wyktadu,

o uwzglednienia zasady indywidualizacji W procesie nauczania,

e zapewnienia studentom bezposredniej pomocy wyktadowcy (sprzezenie
zwrotne, cho¢ nalezy tu od razu podkresli¢, ze nie jest to sprzezenie
zwrotne w pelnym tego slowa znaczeniu jakie wystepuje w klasycznym
nauczaniu  programowanym  dzialajace  tak = sprawnie i tak
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zindywidualizowanie jak przy zastosowaniu np. nauczania wspomaganego
komputerem).

Jesli wyklad moze by¢ prowadzony W rdézny sposob, zaleznie od cech
osobowosciowych prowadzacego, jego preferencji, pomystéw czy pogladéw na
dydaktyke to nalezatoby zada¢ pytanie, jakie czynniki bez wzgledu na to, co juz
wczesniej powiedziano sg konieczne do efektywnego wyktadu? Ot6z wydaje sie, ze
czynniki te mozna podzieli¢ na dwie grupy pierwsze inich zwigzane sa i osoba
studenta uczestnika wyktadow, drugie i nauczycielem akademickim — wyktadowcs.
Do czynnikow pierwszej grupy mozna zaliczy¢: znajomos$¢ studenta, systematyczne
przygotowywanie si¢ studenta do wyktadow, jego motywacje iaktywno$¢ oraz
zapewnienie kompleksowej obudowy wyktadu. Natomiast do grupy drugiej:
wyktadowce ijego umiejetnosci, przygotowanie wyktadu (preparacja tresci
merytorycznych wykladu), organizacj¢ wykladu oraz scenariusz zaje¢ dla
wyktadowcy. Omowmy pokrotce te czynniki.

Znajomos¢  studenta. Zardwno wyktadowca rozpoczynajacy zajecia jak
i studenci, ktorzy po raz pierwszy pojawiaja sic na wykladzie niewiele o sobie
wiedzg stad wiasciwa i szybka ocena studenta na etapie wstepnym, jego mozliwosci
i sktonnosci, jego indywidualnych predyspozycji sposobu myslenia, odbioru
informacji, motywacji, chgci uczenia si¢ wyznacza obiektywne warunki
w odniesieniu do doboru, preparacji i programowania tre$ci wyktadu, czynnosci
studentow i wyktadowcy, prezentacji iorganizacji wyktadu stowem pozwala
zastosowa¢ odpowiednie $rodki oraz wybraé¢ najbardziej optymalng budowe i forme
wyktadu * . Nalezy zaznaczy¢, Ze raz skonstruowany wyklad nie moze byé
traktowany jako skoniczona calo$¢ bowiem W zaleznos$ci od poznanych przez nas
indywidualnych predyspozycji studentow uzaleznionych od osobistych cech
zaro6wno statycznych jak i dynamicznych oraz systematycznej kontroli ich postepoéw
istnieje mozliwos¢ jego modyfikacji jak rowniez optymalizacji. Mowigc o cechach
statycznych mam tu na mys$li ogdélny poziom inteligencji, charakter pamieci,
wyobrazni¢ przestrzenng, zdolno$ci do okre§lonych nauk i przedmiotéw nauczania,
zdolnoéci do dokonywania analizy isyntezy itd. Natomiast w przypadku cech
dynamicznych studenta warunkujgcych jego dziatalno$¢ w procesie ksztalcenia

* Czytelnik analizujacy niniejszy tekst mogtby wynies¢ bledne przekonanie, ze dopiero po
poznaniu studentow przystgpujemy do konstruowania wyktadu. Oczywiscie tak nie jest,
bowiem jeszcze przed rozpoczgciem zajg¢ mamy ogdlng bardziej lub mniej
skonkretyzowana i sprecyzowang form¢ wyktadow (cykl wyktadow stanowi realizacje
danego przedmiotu) przeznaczong dla okreslonego typu grupy studenckiej tzw. forme
modelowa (idealizacyjna), ktorg mozna podda¢ modyfikacji czy tylko optymalizacji

w zalezno$ci od ogodlnej oceny indywidualnych predyspozycji i innych poznanych
parametréw charakteryzujacych audytorium, czyli znajomosci studentéw. R. Gagne,

L. Briggs, W. Wager, Zasady projektowania dydaktycznego, WSIiP, Warszawa 1992;

J. Calhann, R. Hopkins, Przyktady modeli uczenia sie i nauczania, WSIiP, Warszawa 1999;
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nalezaloby mie¢ orientacj¢ o charakterze motywacji W kierunku osiggania celu,
poziomie ogolnej gotowosci do dziatania, umiejetno$ci koncentracji uwagi czy
stopniu zmegczenia (znuzenia) przy wykonywaniu okreslonego ciggu operacji. Sg to
cechy wynikajace iogolnej charakterystyki cztowieka, jego psychiki, mozliwosci
i rozwoju. Okre$laja takze mozliwo$é pracy studenta w systemie efektywnego
ksztatcenia w szkole wyzszej, a wlasciwa ich ocena pozwala lepiej budowa¢ model
wyktadu i przybliza¢ warunki transferu informacji do jego indywidualnych potrzeb.
Wyniki te muszg by¢ brane pod uwage przy okre$laniu typizacji ksztalcenia ze
wzgledu na pewne formy indywidualizacji studenta, a co za tym idzie doboru
wilasciwego dla konkretnych warunkow sterowania i regulacji w systemie
ksztalcenia szkoty wyzszej. Istotnym nieodtgcznym elementem sterowania
i regulacji winno by¢ $wiadome aktywne imozliwie obiektywne oceniane, co
umozliwia biezacg charakterystyke studenta i warto§ciowanie wyktadu. Okreslenie
charakterystyki studenta pozwala wyprowadzi¢ szereg praktycznych wnioskow
0 jego przydatnosci do okreslonej specjalnosci zawodowej czy ewentualnej pracy
naukowej.

Szczegblnie sporo uwagi nalezy poswieci¢ pierwszym zajgciom, obok
bowiem wprowadzenia studentdéw W zatozenia przysztego tematu wyktadow, w ich
szczegdtowa problematyke, okreslenia wymagan, zaprezentowania efektow
ksztatcenia, uswiadomienia znaczenia podjetej problematyki w catoksztalcie
przygotowania zawodowego, omoOwienia organizacji wykladow, przekazanie
obudowy itd. Nalezy ten czas poswieci¢ na mozliwie wszechstronne poznanie
studentéw ich indywidualnych predyspozycji do wuczenia si¢, mozliwosci
czasowych, zainteresowan, motywacji itd.

Systematyczne przygotowywanie si¢ studentow do wyktadow. Na wstepie
nalezy postawi¢ tezg, ze jesli ma to by¢ wyklad efektywny a zarazem
niekonwencjonalny zaréwno W swojej formie jak i przekazie to zdobycie maksimum
informacji, a zwlaszcza ich zrozumienie uzaleznione jest od stopnia
systematycznego teoretycznego przygotowania si¢ studentow do kazdego kolejnego
wyktadu. Oczywiscie nie jest to teza oryginalna. Wielu $wiattych dydaktykow, jak
rowniez nauczycieli akademickich gorgco apelowato do studentow o zapoznanie si¢
chociazby pobieznie i literaturg stanowigcg podstawe tresci programowych wyktadu.
Od dawna tez wiadomo, ze apele takie spotykaja si¢ na ogot i miernym skutkiem.
W jakim$ stopniu tej niekorzystnej tendencji - braku przygotowywania si¢ do
wyktadow - mozna przeciwdziala¢ umozliwiajac studentowi poprzez wykorzystanie
obudowy dydaktycznej skorzystania iodpowiednio przygotowanych zrodet
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informacji stanowiacych podstawe tresci programowych wyktadu®. W konsekwencji
takiego zapoznania si¢ isprawdzenia stopnia rozumienia podstawowych tresci
wchodzacych W przyszta problematyke wyktadu® wyktadowca moze skupi¢ sie na
tych zagadnieniach, ktéore wymagaja wyjasnienia, rozwinigcia, uzupeknienia czy
ewentualnej korekty.

Motywacja. Chodzi tu o motywacje studentow przejawiajacg si¢ W ich
wysitku jaki trzeba wlozy¢ przed kazdym wyktadem w przygotowanie si¢ do jego
odbioru jak réwniez podczas wyktadu w zwigkszonym niz to ma miejsce
w tradycyjnym wyktadzie natgzeniu uwagi iczynnym udziale w ewentualnej
wymianie mys$li. Nie ulega watpliwosci, ze najwigksze wartosci kryja sie
W motywacji wewnetrznej. Sprzyja ona nie tylko lepszemu zrozumieniu tresci
wyktadu, zwigkszeniu ich trwatosci, wysokiej aktywnosci studentow odpowiednio
przygotowanych do jego odbioru, ale réwnocze$nie sprzyja osigganiu tzw.
,satysfakcji intelektualnej” towarzyszacej dostrzeganiu probleméw naukowych i ich
whasnemu, cho¢by milczacemu, rozwigzywaniu’. Nie ulega tez watpliwosci, ze tego
rodzaju motywy bedg dziataly tym silniej, im wyktad bedzie lepiej przygotowany
i przeprowadzony. A zatem mozna przyja¢, ze wartos¢ wyktadu determinuje
aktywno$¢ studentow, ktora bedzie taka jak warto$¢ wyktadu. Trudno si¢ nie
zgodzi¢ ipogladem W. Jaroszewskiego, ze wyklad o przecigtnej jako$ci ma
niewystarczajacy tadunek wilasnej, wewnetrznej sity motywacyjnej, aby zdotata ona
niejako samoczynnie zapewni¢ dostatecznie aktywna postawe studentow?®.

Aktywnos¢ studentow. Pelna aktywnos$¢ studentow W procesie ksztatcenia,
a zarazem wielostronny rozwoj ich osobowosci zwigzany jest takze
i uwzglednieniem réznych rodzajow aktywnosci: intelektualnej, praktycznej,
empirycznej czy emocjonalnej. Pierwsza i nich aktywno$¢ intelektualna ma $cisty
zwigzek i wyposazeniem studentdéw W okreslony zasob teorii. Przyktadowo student
obecny na wyktadzie na temat procedur i zasad prowadzenie efektywnej diagnozy
pedagogicznej stucha wywodow wyktadowcy, obserwuje, jezeli te wywody sa
ilustrowane, dokonuje analizy i syntezy jako podstawy do zapamietania, a wiec jest

® Obudowa dydaktyczna zaje¢ przeznaczona dla studenta (odpowiednie spreparowane
wiadomosci w postaci semiprogramu, podstawowe problemy, podstawowa literatura, zakres
czynnosci, zakres tresci programowych wyktadow, scenariusz wyktadu itd.).

® Umozliwia to wykorzystanie w procesie ksztalcenia jednego z elementoéw kompleksowej
obudowy wyktadu przeznaczonej dla studenta tj. wielopoziomowego testu kompetencji do
oceny przygotowania studenta do przysztego wyktadu.

"W. Jaroszewski, Préba nowej formy wykladu akademickiego, ,,Dydaktyka Szkoty Wyzszej”
1978, nr 4; 7. A. Kotusiewicz, G. Ko¢-Seniuch, Nauczyciel akademicki, w refleksji nad
wlasng praktykq edukacyjng, Wydawnictwo Akademickie ZAK, Warszawa 2008;

Z Kwiecinski, B. Sliwerski (red.). Pedagogika. Podrecznik akademicki, PWN, Warszawa
2003.

8 W. Jaroszewski, Préba nowej formy wykladu akademickiego, ,,Dydaktyka Szkoty Wyzszej”
1978, nr 4
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aktywny intelektualnie. Jezeli w dalszej czgsci wykladu wykladowca poleca
studentom ukazaé jak te procedury sa przestrzegane W Konkretnej sytuacji np.
W réznych rodzajach diagnoz, to spowoduje rozwijanie aktywnoS$ci praktycznej.
Natomiast postawienie studentdow W sytuacji problemowej np. Jak nalezy
przestrzega¢ poznanych procedur W konkretnym badaniu diagnostycznym? Bedzie
rozwijaniem aktywnosci empirycznej. I wreszcie, jesli wyktadowca zaprezentuje
cickawe przyktady konkretnych rozwigzan wykorzystania procedur w badaniu
diagnostycznym iwskaze na ich znaczenie W calym procesie efektywnego
diagnozowania pedagogicznego, woéwczas bedzie pobudzaé  aktywnos$é
emocjonalng. Nie ulega watpliwosci, ze zaréwno aktywno$¢ praktyczna, czyli
wewnetrzna dgzno$¢ do praktycznego wykonywania okreslonych czynnosci,
aktywno$¢ empiryczna — doswiadczalna (kazdy chce si¢ osobiscie przekonaé
0 praktycznej przydatnosci zdobytej wiedzy iumiejetno$ci oraz aktywnosé
emocjonalna oprocz waloréw czysto poznawczych — maja réwniez duze walory
wychowawcze.

Obudowa dydaktyczna wyktadu (scenariusz wyktadu przeznaczony dla
studenta). W sktad obudowy dydaktycznej wyktadu przeznaczonej dla studenta
wchodza:

e komunikaty drukowane przeznaczone do samodzielnej pracy studenta,
takie jak syntetycznie opracowane treSci programowe zwigzane i dang
problematyka wyktadu stuzace do wstepnego zapoznania si¢. Komunikaty
te moga by¢ przygotowane w postaci klasycznego tekstu lub materiatow
do nauczania programowanego wg koncepcji programowania liniowego,
rozgatezionego, mieszanego czy blokowego);

o algorytmy postgpowania praktycznego oraz instrukcje czynno$ci jakie
nalezy wykona¢ rozwigzujac postawione przed studentami zadania
zwlaszcza W odniesieniu do postawionych probleméws;

o scenariusz wykladu,

o wielopoziomowy test kompetencji do oceny przygotowania studenta do
wykltadu (cze$¢ wstepna wyktadu);

o wielopoziomowy test kompetencji do oceny przyswojenia i zrozumienia
tresci wyktadu po jego zakonczeniu; (skutecznos¢ przekazu wiedzy,
zrozumienie i przyswo-jenie okreslonych tresci, zapamigtanie tresci
i faczenie ich iinnymi wiadomos$ciami, stosowanie zdobytej wiedzy
w dziatalno$ci zawodowej itd.);

e komunikaty audiowizualne w postaci krotkich wstawek filmowych,
zaistnialych sytuacji  dydaktycznych iwychowawczych zwigzanych
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i problematyka zajg¢ jak rowniez nagranych opinii, co do okreslonych
stanowisk stron®:

o Wykazy literatury. Chodzi tu o przedstawienie pozycji tatwo dostgpnych

w ktorych eksponowane beda przede wszystkim tresci opisowe niezbedne
do aktywnego uczestniczenia w wyktadzie oraz wybrane prostsze
problemy odnoszace si¢ do jego problematyki.

Gléwnym celem obudowy zaje¢ dydaktycznych przeznaczonych dla studenta
jest: dopetnienie i uzupetnienie wyktadu konwencjonalnego poprzez wszechstronne
poglebienie jednostkowej problematyki wynikajgcej i przeprowadzonych zajec,
ocena wstepnego przygotowania studentow do wyktadu (znajomos¢ irozumienie
terminologii, poj¢é, podstawowych problemow itd.), zapoznanie itechnikg pracy
naukowej jak rowniez wzbudzenie i utrzymanie zainteresowania studentow przez
caly okres trwania wykladu (cze$¢ gltowna wykladu), aktywne angazowanie
zmystow, przyciggniccie uwagi, motywowanie do efektywnego wysitku,
uatrakcyjnienie procesu ksztalcenia, utrzymanie na mozliwie jak najwyzszym
poziomie tworczej aktywnosci studentdw oraz zapewnienie sprzezenia zwrotnego
poprzez ewentualng korekte wstgpnego przygotowania studentéw do zaje¢ jak
robwniez ocena stopnia przyswojenia nowych treci jak iich zrozumienia
(systematyczna kontrola na zakonczenie kazdego wyktadu). Nie bez znaczenia jest
rowniez mozliwo§¢ tatwego przeksztalcania, modyfikowania, uaktualniania
i uzupelniania obudowy dydaktycznej o nowa wiedzg, nowe informacje oraz
doswiadczenia nauczyciela akademickiego.

Przejdzmy do drugiej grupy czynnikoéw warunkujacych efektywnos¢ wyktadu
zwigzanych i osobg nauczyciela akademickiego — wyktadowcy. Do czynnikéw tych
mozna zaliczy¢: wykladowce ijego umiejetnosci, przygotowanie wykladu
(preparacja tre$ci merytorycznych wykladu), organizacje wyktadu, okreslenie jego
poziomu oraz scenariusz zaje¢ dla wyktadowcy.

Wykiadowca. Nie ulega watpliwosci, ze podstawowym warunkiem
efektywnosci wyktadu jest zaangazowanie wyktadowcy zaré6wno w przygotowanie
wyktadu, jego organizacje jak réwniez skuteczne przeprowadzenie. Osobowos$¢
wyktadowcy odciska silne pigtno na prowadzonych przez siebie wyktadach nadajac
im charakterystyczne indywidualne cechy, ktore wptywaja pozytywnie zarOwno na

% Eksponowanie wielopoziomowych testow kompetencji, okreslonych komunikatow
dydaktycznych, rowniez materiatoéw audiowizualnych obudowy dydaktycznej jak i animacji
komputerowych wymaga postuzenia si¢ komputerem osobistym. Utatwieniem prowadzenia
zaje¢ w tej formie jest ich przeprowadzanie w odpowiednio do tego celu przygotowanej sali
audiowizualnej gdzie kazdy uczestnik wyktadu ma dojscie i praktyczng mozliwos$¢
wykorzystania komputera, a cato§¢ wszystkich komputeréw pracuje w zamknietej sieci.
Pozwala to réwniez na szybka ocene (kontrolg) udzielanych przez studentéw odpowiedzi ich
analize jak rowniez natychmiastowg korekte (wyjasnienie) przez wykladowce btednych
informacje i wypowiedzi studentow.
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zainteresowania studentéw jak ina ich postawe. Widoczne jest to zwlaszcza
W prezentacji wiasnych osiggnie¢ naukowych wyktadowcy i konfrontacji swoich
wynikow badan i innymi. Jednak, aby byt to przekaz efektywny wyktadowca musi
posiada¢ odpowiednie przygotowanie pedagogiczne oraz talent dydaktyczny. W tym
miejscu nalezy podkresli¢, iz kompleksowo obudowany wyktad problemowo-
semiprtogramowany narzuca nowe funkcje zaré6wno odbiorcy tresci wyktadu
(studentowi) jak i przekazujacemu (nauczycielowi akademickiemu). Stad tez
powstaja nowe relacje migdzy nauczycielem akademickim a studentem, nowe
spojrzenie na indywidualne cechy wyktadowcy i studenta jak rowniez organizacj¢
wyktadu. Niemniej jednak zastosowanie W procesie ksztalcenia szkoly wyzszej
kompleksowo obudowanego wyktadu problemowo-semiprogramowanego nie
ogranicza osobowosci wyktadowcy wjego oddziatywaniu na studenta inie
wprowadza mechanistycznego nauczania. Uwypuklajg si¢ tu jedynie istotne cechy
cztowieka, ktory jest odpowiedzialny za osigganie przez studentow wilasciwych
postaw do dalszej pracy i zycia oraz wlasciwego uksztalttowania ich cech tworczego
myslenia. Tak okre§lona sytuacja wymaga innego i bardziej wszechstronnego
przygotowania nauczyciela akademickiego do pracy zawodowej. Oprocz
specjalistycznego przygotowania iwybranego przedmiotu nauczania, nauczyciel
musi zna¢ procedury metody badan i organizacji procesu ksztalcenia, nowoczesne
osiggniecia metodyki nauczania, zna¢ wiedzg¢ i zakresu prakseosemiotyki, posiadac¢
umiejetno$ci  wszechstronnej interpretacji  tre$ci  ksztalcenia oraz posiadaé
odpowiednie kompetencje w zakresie wykorzystywania mediow™.

Przygotowanie wykladu (preparacja tresci merytorycznych wyktadu).
Procedura przygotowania wyktadu to jedna ibardziej tworczych czynnosci
nauczyciela akademickiego. Jest ona ztozona i czasochtonna wymaga tez pewnych
umiejetnosci warunkujacych koficowy sukces™. Niemniej jednak w ostatecznym

19 Chodzi tu przede wszystkim o wiedze z zakresu: efektywnosci procesu komunikowania,
mechanizméw oddzialywania medialnego, proporcji przekazu multimedialnego,
manipulowania informacja, barier komunikacyjnych, roli prowadzacego zaj¢cia, jak rowniez
wiedze 1 umiejetnosci z zakresu: formy i jezyka komunikatéw obrazowych (grafika,
fotografia, kompozycja kadru, rysunek dydaktyczny, obraz w procesach poznawczych,
wielko$¢ czcionki, kolor, narzedzia i metody przygotowania komunikatéw drukowanych

i obrazowych), formy i jezyka komunikatow dzwigkowych (formy audialne, skutecznos¢
odbior przekazow dzwigkowych), formy i jezyka komunikatow drukowanych i filmowych
(podstawy jezyka filmu, wielko$¢ wstawek filmowych i komentarza, przenikanie obrazow
itd.). W. Strykowski: Rola mediow w edukacji, "Edukacja Medialna” 1996 nr 2;

M. Kakolewicz: Klasyfikacja form komunikatow dydaktycznych, UAM ,Neodidagmata”
1996 nr XXII, s.139-148; T. Goban-Klas: Media i komunikowanie masowe, PWN Warszawa
1999; M. Jagodzinska: Obraz w procesach poznania i uczenia si¢, WSIiP Warszawa 1991;
M. Hendrykowski: Jezyk ruchomych obrazéw, Ars Nova Poznan 1999; i inne

1 0d konstruktora wktadu wymaga si¢ takich umiejetnosci jak: tworczo$ci, pomystowosci,
rzetelnej (zgodnej ze stanem faktycznym) interpretacji tre§ci programowych, umieje¢tnosci
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rozrachunku wysitek wtozony w opracowanie wyktadu bardzo si¢ optaca. Jednym
i gltownych probleméw, przed jakim staje wykladowca jest wilasciwy dobor
i selekcja tresci wyktadu. Niewatpliwie pierwszym kryterium selekcji tresci jest
czas, zwlaszcza W aktywizujacym typie wykladu gdzie wystgpuje zarowno praca
wilasna studentow, ocena poziomu ich przygotowania izrozumienia wyktadu,
sprzezenie zwrotne (wymiana mysli wyktadowca —student), jak iczgs¢ autorska
wyktadowcy. Zafunkcjonowanie wszystkich tych elementow w jednostkowym
wyktadzie wymaga czasu i jest nie do pogodzenia i przekazaniem stuchaczom tego
samego  quantum  tresci, co W ,analogicznej  jednostce  wyktadu
konwencjonalnego”. ** Nie ulega watpliwosci, z ten typ wyktadu implikuje
dokonanie precyzyjnej selekcji tre§ci wyktadu w odniesieniu do pracy wilasnej
studenta jak i prezentacji tresci W cze$ci autorskiej, Decyzja jest trudna, wszystko
wydaje si¢ wazne, a czas jest ograniczony. Sadzi¢ nalezy, ze najwazniejszym
kryterium doboru i selekcji tresci wyktadéw jest odpowiedZ na pytanie, jaka cze$é
eksponowanej wiedzy iumiejetnosci zostanie wykorzystana W przyszlej pracy
zawodowej studenta. Nalezy tez zauwazy¢, ze niezwykle pomocnym w tym
wzgledzie (podziatu tre$ci na wazne | mniej wazne) moga okazac si¢ takie metody
jak: MATETYKA czy RULEG®. Jest rzecza zrozumiala, ze iczesci wykladu
autorskiego zostang odrzucone przede wszystkim treSci czysto opisowe oraz
prostsze problemy niewymagajace wyjasnien. Tresci te znajda si¢ W materiatach
przeznaczonych dla studenta eksponowanych w formie semiprogramowanej
przeznaczonych do samodzielnego przestudiowania. Natomiast w cze$ci autorskiej
znajda si¢ takie sktadniki wiedzy naukowej, ktore zawieraja czynniki warto$ciujace,
oraz normy — tresci pozwalajace na wyrobienie zasad postepowania studentow,
a przede wszystkim przygotowujace ich do zmian otaczajacej rzeczywistosci. Temu
celowi powinny stuzy¢ stawiane W trakcie wyktadu problemy, ktore wykladowca
uwaza za dyskusyjne, wazne i aktualne. Wiasnie im wykladowca ma prawo

technicznych przejawiajacych si¢ w wykonawstwie obudowy dydaktycznej wyktadu,
postugiwaniu si¢ adekwatnym warsztatem metodologicznym, prowadzeniu spostrzezen,
obserwacji, umiej¢tnosci krytycznego korzystania z fachowego pismiennictwa oraz
krytycyzmu odnos$nie wiasnej pracy.

2'W. Jaroszewski, Proba nowej formy wyktadu akademickiego, ,,Dydaktyka Szkoty
Wyzszej” 1978 nr 4; R. Gagne, L. Briggs, W. Wager, Zasady projektowania dydaktycznego,
WSIP, Warszawa 1992.

3 Cz. Kupisiewicz, Metody i przyklady programowania dydaktycznego, PWN Warszawa
1970, s.53-58; R. Gagne, L. Briggs, W. Wager, Zasady projektowania ... op. cit., M. Tokarz,
Argumentacja, perswazja, manipulacja. Wyktady z teorii komunikacji, GWP Gdansk 2010.
1 Student moze zdoby¢ wiedze i umiejetnosci z danego przedmiotu nauczania nie tylko

w kontakcie z wyktadowca, ale rowniez w samodzielnej systematycznej i tworczej pracy

Z tre$ciami wyktadu eksponowanymi w formie semiprogramu w ktoérym okre$lone sa
wszystkie dopuszczalne do jego potrzeb i mozliwosci tre§ci wyktadu.
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poswieci¢ wigce] uwagi, bowiem ich znajomos$¢, (ewentualnie rozstrzygnigcie)
pozwala mu ,,wykroczy¢” poza zakres wiedzy normatywnej*.

Po dokonaniu selekcji czy tez preparacji tresci wyktadow nalezy dokonaé ich
podzialu na odpowiednie moduly oraz poszczegdlne tematy'®. Jesli przyjaé, ze
procedura przygotowania, wykladu oparta jest zazwyczaj na teorii algorytmicznej,
W ktorej algorytm traktuje si¢ jako wzor wyznaczajacy kolejno$¢ operacji jakie
nalezy wykona¢ aby przej$¢ od istniejacego stanu A do projektowanego stanu B to
algorytm ten okre$la rodzaj ikolejno$¢ operacji przy budowie kompleksowo
obudowanego wyktadu problemowo—-semiprogramowanego. Algorytm ten
obejmuje:

e preparacj¢ treSci merytorycznych wyktadow i podzialem na tresci do

samodzielnej pracy studentow (teksty problemowo semiprogramowane)
i eksponowanych w tzw. autorskiej czesci wyktadu,

e przyjecie okreslonych modutow i ich szczegétowe opracowanie,

e ustalenie jednostkowych tematow wyktadow,

e szczegdtowe opracowanie scenariuszy wyktadow dla  studenta
i wyktadowcy,

e opracowanie obudowy dydaktycznej tj. tekstow probleméw semi-
programowanych,  wielopoziomowych  testow  kompetencji  tzw.
wejsciowego i podsumowujgcego, sekwencji komunikatow audio-
wizualnych, animacji komputerowej itd.

e opracowanie kluczy do testow inorm przeliczania punktéw na oceny
szkolne,

e opracowanie zestawu literatury podstawowej i rozszerzajacej odnoszacej
si¢ do catosci problematyki wyktadow,

e opracowanie: koncowego  wiclostopniowego testu  kompetencji
i wykorzystaniem pomiaru sprawdzajacego,’

> Nalezy przyja¢ zatozenie w mysl, ktorego program ministerialny nalezy traktowa¢ jako
informacje o tym, co studenci danego kursu powinni wiedzie¢, a nie o tym, co nalezy
wylozy¢ na wykladzie.

' Mowa o modutach: poczatkowych, wprowadzajacych, tematycznych zréznicowanych na
moduly problemowe i rozszerzajace, oraz modutach sprawdzajacych i podsumowujacych.
7 procedura opracowania wielopoziomowego testu kompetencji obejmuje dwa etapy; etap
pierwszy odnosi si¢ do tworzenia koncepcji testu natomiast etap drugi do jego
konstruowania. W etapie pierwszym wyrdznia si¢ ustalenie nazwy testu i jego rodzaju,
charakterystyki programowej testu, okreslenie przeznaczenia testu, wybor formy zadan,
ustalenie warunkéw testowania oraz zaplanowanie podrecznika testowania. Natomiast etap
drugi obejmuje czynno$ci zwigzane z: analizg tre§ci programowych, sprecyzowaniem celow
wyktadu, przyjeciem okreslonej taksonomii i przypisanie jej celow szczegodtowych,
okreslenie symptomu osiggni¢cia celow wyktadu, przyjecie wymagan bezwzglednych

i przypisanie im okre$lonych celow, ustalenie liczby zadan, i planu testu, konstruowanie
zadan testu, ustalenie punktacji zadan i przeliczenia ich na oceny szkolne, opracowanie

-22 -



e opracowanie zatozen egzaminu koncowego.

Poziom wyktadu. Ze wzglgdu na wartos¢ wyktadoéw zréznicowanie ich tresci
(tzn. ztozono$¢ metodologiczng) eksponujaca badz wiadomosci, badz umiejetnosci
czy dziatania niestandardowe mozna podzieli¢ wyktady, na co najmniej trzy
poziomy. Celem wyktadu zaliczanego do poziomu pierwszego (wiedza) bedzie
ogolne zaznajomienie studentow i danym zagadnieniem w postaci zbioru informacji
i wystepujacych miedzy nimi relacji. Wiadomosci przekazane na tym poziomie
poszerza wprawdzie zasob wiedzy, ale przewaznie nie beda praktycznie
wykorzystywane. Bgda one mialy charakter ogoélny, a ich zadaniem bedzie
naszkicowanie zarysu, a czasem ta historycznego omawianych zagadnien'®. Wyktad
i poziomu drugiego (umiejetnosci standardowe) bedzie obejmowat tresci, ktorych
znajomo$¢ warunkuje nabycie odpowiednich umiejetnosci, czesto o charakterze
rutynowym. Zasob wiedzy, znajomos¢ zasad i regut bedzie umozliwiat stosowanie
algorytméw, wzorcow, modeli idealizacyjnych, program6éw niezbednych
W przysztej pracy zawodowej itd. Umiejetnosci te beda najczesciej wdrazane
i poszerzane w formie =zaj¢¢ ¢wiczeniowych, projektowych i laboratoryjnych.
Natomiast istotg wyktadu i poziomu trzeciego bedzie przygotowanie studentow do
tworczej dziatalnosci  koncepcyjnej i instrumentalnej nad rozwigzywaniem
problemoéw niestandardowych. Prezentowane tresci powinny stanowi¢ inspiracj¢ do
samodzielnych pomystéw, koncepcji i projektowania nowych rozwigzan. Powinny
rowniez wskazywaé aktualne kierunki rozwoju inajnowsze osiggni¢cia danej
dziedziny.

Przedstawiona  propozycja  wartosciowania  wykladow  w konteksScie
odpowiednich pozioméw ze wzglgdu na zroéznicowanie tresci wykladow
(wiadomosci, umiejetno$ci, dziatania niestandardowe) ma charakter umowny i nigdy
nie wystepuje W czystej postaci. Niemniej jednak moze stanowi¢ podstawe refleksji
przy wyborze tresci i konstruowaniu wyktadu zwtaszcza w kontekscie realizacji jego
celow — czemu ma shuzy¢ konkretny element prezentowanej wiedzy. A zatem mozna
si¢ spodziewa¢, ze W kompleksowo obudowanym wykladzie wystapia tematy
i rtoznych poziomoéw, zaleznie od miejsca przedmiotu W strukturze studidw.
Rowniez ten sam temat moze by¢ omawiany na rdéznych kierunkach czy
specjalnosciach tylko raz na poziomie pierwszym, a raz rozszerzony o nabycie

instrukcji postugiwania si¢ testem, skonstruowanie karty odpowiedzi dla studenta oraz
skonstruowanie wzornika odpowiedzi. W.W. Kubielski, Podstawy pomiaru, konstruowania

i ewaluacji testu dydaktycznego, WSP TWP Warszawa 2006, s. 78 i dalsze.

8 A, Samek, Wyklad, ale jaki? Maszynopis powielany INTERNET; A. Kotusiewicz, G. Ko¢-
Seniuch, Nauczyciel akademicki, w refleksji nad wtasng praktykg edukacyjng,

. Wydawnictwo Akademickie ZAK,” Warszawa 2008; M. Tokarz, Argumentacja, perswazja,
manipulacja. Wykiady z teorii komunikacji, GWP Gdansk 2010.
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okreslonych umiejetnosci na poziomie drugim. Mozna przyjaé, ze na nizszych latach
beda dominowaé raczej tematy na poziomie pierwszym, poszerzane na zajeciach
¢wiczeniowych na poziomie drugim. Natomiast wigkszo$¢ tematéw na poziomie
trzecim wystapi W tresci wykladow na ostatnich latach studiéw. Ich ostateczna
formg beda samodzielne projekty i praca dyplomowa.

Organizacja wyktadu. Kompleksowo obudowany wyktad problemowo-
semiprogramowa-ny okresla rowniez warunki pracy wyktadowcy. Wyktadowca jest
zarowno no$nikiem informacji jak i organizatorem zbiorowej i indywidualnej pracy
studenta. Podczas tak okreslonego wyktadu wyktadowca moze wykorzysta¢ swoje
zdolnoséci i zainteresowania wszechstronniej niz podczas konwencjonalnego
wyktadu, ale wymaga to od niego znacznie wigcej wysitku i bardzo dobrego
rozeznania W catej zlozonej strukturze organizacji wykladu jak rowniez
mozliwosciach iograniczeniach $rodkow multimedialnych. Pomocnym w tym
wzgledzie sa scenariusze wykladow przeznaczone dla wyktadowcy oraz
harmonogramy czasu okre$lajace W przyblizeniu czas realizacji danego ogniwa.

Obudowa dydaktyczna wykiadu (scenariusz wykiadu przeznaczony dla
wyktadowcy. Ogodlnie mozna przyja¢, ze na obudowe dydaktyczng wyktadu
przeznaczona dla wykladowcy sktadaja sie narzgdzia poszerzajace zaréwno zakres
wiedzy merytorycznej, jak i oddziatujace sugestywnie na studentdow i zwigkszajace
ich aktywnos$¢ w procesie ksztatcenia. Wymagaja one jednak zaréwno rozwagi
w doborze, jak iogromnego wktadu pracy wyktadowcy w celu ich najlepszego
przygotowania i wykorzystania (moga by¢ wykorzystane, ale nie musza). A zatem
w sktad obudowy dydaktycznej wyktadu przeznaczonej dla nauczyciela
akademickiego wchodzg: scenariusze wyktadéw (forma modutowa), w ktorych
znajduja si¢: opisy czynnosci nauczyciela akademickiego w odniesieniu do toku
prowadzenia wykladu tzw. ogniwa (wprowadzenie, cze$¢ wiasciwa wyktadu,
podsumowanie itd.), szczegotowy scenariusza wystapienia autorskiego wyktadowcy
(tresci, problemy, kolejnos¢ ich eksponowania, zastosowanie S$rodka
audiowizualnego itd.) tresci przekazu multimedialnego prezentowane W postaci
wstawek filmowych czy animacji komputerowej, wreszcie karty iwzorniki
odpowiedzi dla studenta oraz wykaz literatury dodatkowej (uzupetiajacej).

Mozna przyjaé, ze wnikliwa, staranna preparacja tresci wykladow
i precyzyjna ich organizacja ujete W formie modutdw dajacych si¢ tatwo
modyfikowaé¢ i optymalizowaé wplywa W Sposéb istotny na podniesienie
efektywnosci wyktadu tym samym prawdopodobnie zapewnia wlasciwe
przygotowanie studentow do przyszlej tworczej pracy zawodowe;.

Przejdzmy zatem do przedstawienia koncepcji wykladu. Koncepcje
kompleksowo obudowanego wyktadu problemowo-semiprogramowanego mozna
zaprezentowa¢ W nast¢pujacych ogniwach — modutach.
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OGNIWO . CZAS
Modul TRESCI REALIZACJI
Wprowadzenie ™ w problematyke
| Modul. wyktadu, temat, strukture wewng-trzng | ok. 5 minut
Woprowadzajacy i uwzglednieniem tresci fragmentow

Jego celem jest
wprowadzenie
W organizacj¢

i problematyke
wyktadu

semiprogramowanych i konwentcjonal-nych,
organizacj¢ itd. Przedstawienie jasno celow
wyktadu, u§wiadomienie studentom znaczenia
podjetej problematyki w catoksztalcie
przygotowania zawodowego, przedmiocie lub
temacie, wskazanie perspektyw rozwoju
omawianej dziedziny, zwrdcenie ich uwagi na
waznos¢ zagadnienia, ktore bedzie

przedmiotem wykladu oraz rozbudzenie
zainteresowania tematem juz na wstepie zajec
prowadzi zwlaszcza na latach wyzszych, do
powstania partnerskiego uktadu. Studenci

odczuwaja wowczas potrzebe poznania tresci

wykladu irozumieja jego  przydatnosé
W procesie  ksztalcenia, a  wykladowca
utwierdza si¢ W przekonaniu, ze jego wysitki
przynosza efekty. Innymi stowy
wprowadzenie ma wzbudzi¢ zainteresowanie
audytorium problematyka wyktadow

przyciagna¢ ich uwagg i utrwali¢ przekonanie
o przydatnoSci prezentowanych tresci w ich
przysziej pracy zawodowe;j.

19 Wprowadzenie, o ktérym mowa odnosi si¢ do kazdego jednostkowego wyktadu. Istnieje
jeszcze przed rozpoczgciem cyklu wyktadow tzw. wprowadzenie ogdlne (pierwsze zajecia),
ktérego celem jest: zapoznanie studentow z programem nauczania danego przedmiotu,
wprowadzenie w problematyke wyktadéw, okreslenie wymagan potrzebnych do zrozumienia
tresci i formy, zaprezentowanie efektow ksztatcenia (kompetencji w zakresie wiedzy,
umiejetnosci kompetencji spotecznych), uswiadomienie studentom znaczenia podjetej
problematyki w catoksztalcie przygotowania zawodowego itd.
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11 Modul.
Kontrolny.

Jego celem jest
sprawdzenie
stopnia
przygotowania
studentow

do zaje¢

Podstawa realizacji modutu
kontrolnego jest wykorzystanie
wielopoziomowego testu kompetencji
sktadajacego si¢ 7 do 10 zadan w zaleznos$ci
od zlozonosci problematyki wyktadu, jej
trudno$ci czy nagromadzonych sktadnikow
strukturalnych wiedzy (opisu, wyjasnienia,
ocen czy norm). Celem modulu kontrolnego
jest sprawdzenie stopnia przygotowania
studentow do wykladu. Zakres tresci testu
obejmuje  zazwyczaj znajomo$¢  przez
studenta podstawowych poje¢ i zakresu
warstwy opisowej i wyjasniajacej (aspekt
poznawczy) oraz znajomo$¢ niektorych
fragmentow lektur  przygotowawczych
dobranych pod katem ich szczegdlnej
doniostosci albo tadunku problemowego, a
takze zwigzkow i poprzednimi tre$ciami
wyktadow. Jego glownym zadaniem jest
dopingowanie studentéw do aktywnosci, do
permanentnego  korzystania i obudowy

dydaktycznej tj. materialow
przygotowawczych  opracowanych  badz
W postaci tekstow problemowo-
semirogramowanych badz i lektur

przygotowawczych, kontrolowanie stopnia
ich przygotowania do zaje¢¢, (pojecia,
terminologia), oceny rozumienia tresci
i korygowanie ewentualnych btednie
prezentowanych informacji. To ostatnie
osigga si¢ drogg takiego formutowania
podawanych tematow, aby stwarzaly one
sytuacje problemowe, a takze droga
natychmiastowej reakcji  wyktadowcy na
informacje i wyjasnienia wadliwe (o ile nie
zostaly one skorygowane wczesniej przez
kogo$ ze studentow)?’. Istotnym jest, aby
proces ten odbywal si¢ natychmiastowo
W tacznos$ci | wyktadowea jako ,,instytucjg”

20 Sprawdzenie stopn

1akorfze¥%mvrvlgﬁia};{ggggté$ ]J:l,estw rﬁ/gz%sq%zn% pvrvz}efﬁéav(xlls

IStOtng cech¢ nauczania programowanego,
jaka jest sprzezenie28wrotne. Niemniej, aby
moglo ono zadziata¢ musi nastapi¢ szybka
ocena testow nieskomplikowanym kluczem.

ok. 15 — 20
minut

zystkim




111 Modul.
autorski

Jego celem jest
prezentacja
glownych  tresci
zajec,
trudniejszych

i problemowych

Jego glownym celem jest zapoznanie
studentow i trudniejszym materialem
i kontrowersyjnymi tresciami i problemami

szczegoblnie aktualnymi, doniostymi
i trudnymi i komentarzem  metodycznym
i metodolo-  gicznym  oraz  wlasnymi

uzupetnieniami do  istniejacej literatury
W oparciu o np. wilasne  badania
i przemyslenia. Struktura wyktadu powinna
by¢ uporzadkowana, utozona W logiczna
cato$¢, a jednostkowe elementy scalone
W jednolite ujecie syntetyczne. W tej czesci
wyktadu moga by¢ wykorzystane wszelkie
komunikaty dydaktyczne obudowy wyktadu
oraz dostepne i celowo wykorzystane $rodki
techniczne i materialy multimedialne.

Nalezy roéwniez zwroci¢ uwage, ze
Wtego typu wykladzie bardzo wazne jest
ciggle odwotywanie si¢ wykladowcy do
przyjetej strategii  wyktadu  wszystkich,
miejsca iroli wszystkich jego elementow
sktadowych iuswiadamianie tego faktu
studentom, pomimo, ze W obudowie
dydaktycznej scenariuszu wyktadu
przeznaczonym dla studenta jak
i prezentowanych materiatach  wizualnych
zawsze pojawia sie informacja ukazujgca
pozycje kazdego elementu istotng dla ogodlnej
struktury wyktadu, niezaleznie od tego, czy
element ten bedzie omowiony na wyktadzie
Wczegsci  autorskiej, W tresciach  semi-
programowanych, testach kompetencji czy

ok. 40 minut

w kontekscie ich samodzielnej pracy nad rozwigzywaniem probleméw. Do ich rozwigzania
koniczny jest pewien wyjsciowy zasob wiadomosci i umiejetnosci, ktorych brak mogltby
uczyni¢ problem albo w ogole niezrozumialtym dla studenta, albo zbyt trudnym. Dlatego
dzieki wezesniejszemu przygotowaniu si¢ (obudowa i materiaty semiprogramowane) student
moze zrozumie¢ problem okresli¢ go oraz rozwigza¢. Brak wiedzy podstawowej wypacza
czyni niemozliwym nauczanie problemowe. Jesli student nie posiada wiedzy wyjsciowe;j
problemu nie rozwigze.
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W ogole pominigty.

Podstawa realizacji modutu
1V Modul. kontrolnego jest wykorzystanie | ok. 15 — 20
Kontrolny. wielopoziomowego testu kompetencji | minut
sktadajacego si¢ 7 do 10 zadan w zalezno$ci
Jego celem jest od zlozonosci problematyki wykladu, jej
sprawdzenie trudnos$ci czy nagromadzonych sktadnikoéw
stopnia strukturalnych wiedzy zwlaszcza czynnikow
przyswojenia wartosciujgcych ocen oraz norm
i zrozumienia pozwalajacych  na  wyrobienie  zasad
przez studentow | Postgpowania studentow, a przede wszystkim
tresci zajec. przygotowujacych ich do zmian w otaczajacej
rzeczywistosci. Celem modutu kontrolnego
jest  sprawdzenie stopnia  przyswojenia
i zrozumienia tre$ci wyktadu jak rowniez
dbato$¢ o trwalos¢ wiedzy przyswojonej na
wyktadzie.
Jego celem jest: ugruntowanie tresci
V Modul. wykladu poprzez zwigzte  syntetyczne | ok. 5 minut?
Podsumowujacy. | podsumowanie jego tresci i zaprezentowanie

Jego celem jest

ugruntowanie
poznanej wiedzy
i zachecenie do

aktywnosci

wnioskow koncowych rowniez syntetyczne

przedstawienie  kierunkow i perspektyw
rozwoju przedmiotu oraz dokonanie oceny
przebiegu zaje¢, aktywnosci grupy lub

poszczegdlnych studentéow (jesli to mozliwe
ze wzgledu na czas). Podsumowanie mozemy

rowniez potraktowaé, jako mobilizacje
studentow i zachecenie ich do dalszych
studiow.

Ostatnim elementem wymagajacym omowienia jest egzamin koncowy

i przedmiotu realizowanego przy pomocy kompleksowo obudowanych wyktadow

problemowo-semiprogramo-wanych. Poniewaz po

zrealizowaniu  wszystkich

wyktadow wchodzacych w zakres realizacji danego przedmiotu dysponujemy

21 Zaprezentowany czas realizacji poszczegolnych ogniw wyktadu nalezy traktowa¢ jako
orientacyjny i zmienny w zaleznosci od ztozonosci tresci wyktadu, aktywnosci studentéw
czy atrakcyjnosci przekazu. Poprzez zapewnienie sprzgzenia zwrotnego wykladowca
orientuje si¢ na biezaco o poziomie recepcji poszczegdlnych elementéw wyktadu i moze
niemal natychmiast wprowadzi¢ odpowiednie korekty.
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wynikami zarowno przygotowania si¢ studentow do zaje¢ jak i wynikami
zrozumienia tre$ci poszczegdlnych wyktadow, czyli dysponujemy wynikami
czastkowymi egzaminu gldéwnego mozna itego egzaminu zrezygnowac
w odniesieniu do tych studentow, ktorzy uzyskali wysokie wyniki albo znacznie
zredukowacé jego zakres i tresci. Natomiast dla tych studentow, ktorzy nie uzyskali
odpowiednich wynikow w tym zakresie proponuje si¢ przeprowadzenie ,,petnego”
egzaminu. To pierwsze rozwiazanie wcze$niej zapowiedziane tzw. ,,egzaminu
czastkowego” jest istotnym argumentem aktywizujacym studentow do
systematycznego przygotowywania si¢ do wyktadow jak iaktywno$ci w trakcie
recepcji tresci wyktadu i uzyskiwania w testach kompetencji jak najlepszych
rezultatow. Ponadto przyjmujac drugie rozwigzanie ograniczenia zakresu egzaminu
jednoczes$nie uwalania si¢ go od danych faktograficznych, pamigciowych. Staje sie
on dla studentdéw mniniejszym niz zwykle obcigzeniem psychicznym wptywajac
tym samym pozytywnie na sprawno$¢ przygotowan do egzaminu i na zmniejszenie
tremy egzaminacyjnej. Uzyskujemy rowniez mozliwo$¢ skoncentrowania egzaminu
wokot tresci szczeg6lnie aktualnych, doniostych itrudnych, ktorych opanowanie
i zrozumienie przez studentéw powinno byé traktowane jako priorytet®.

Zaprezentowana (w zarysie) koncepcja kompleksowo obudowanego wyktadu
i wykorzystaniem nauczania problemowego i semiprogramowania tresci W Szkole
wyzszej moze wydawac sie zbyt wygérowana, a zapewne bardzo dyskusyjna.
Niemniej jednak warto zauwazy¢, iz wspotczesna dydaktyka idzie w kierunku
ograniczania werbalnej formy wykladow na rzecz zastgpienia jej wszechstronng
aktywnos$cia wlasng studentow oraz roznorodnym, kompleksowym przekazem
multimedialnym. Jesli tak, to wymaga to nie tylko refleksji pedagogicznej, ale
catkowicie nowego spojrzenie na wyklad akademicki w kontekscie jego
efektywnosci.

Abstract:

The article presents an original concept of an academic lecture based on the
assumption, that in the process of preparing and realizing the curriculum, one should
use a comprehensive structure of didactic aids for a lecturer and a student, made of
lecture scenarios, written communications, behavior algorithms for the student and
the lecturer behavior, multi-leveled competence tests, multimedia communication,

22\W. Jaroszewski, Préba nowej formy wykladu akademickiego, ,,Dydaktyka Szkoty
Wyzszej” 1978 nr 4; R. Gagne, L. Briggs, W. Wager, Zasady projektowania dydaktycznego,
WSiP, Warszawa 1992; A. Kotusiewicz, G. Ko¢-Seniuch, Nauczyciel akademicki,

w refleksji nad wlasng praktyka edukacyjna,, Wydawnictwo Akademickie ZAK,, Warszawa
2008; K. Kruszewski (red.), Sztuka nauczania, PWN, Warszawa 2005.
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literature lists, semi-programmed content and a combination of problematisation and
conventional tests.

Keywords: lecture, didactic structure, teaching problems — semi-programming
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WIESLAW W. KUBIELSKI
SSW Collegium Balticum

PROCEDURA KONSTRUOWANIA | OCENY
OBUDOWY DYDAKTYCZNEJ
WYKLADU PRZEZNACZONEJ DLA STUDENTA

Po artykule zamieszczonym w numerze czwartym zeszytow naukowych
SSW Stargardinum 2012 na temat: unowoczes$nienie procedury konstruowania
i oceny kompleksowej obudowy dydaktycznej zaje¢, spotkatem si¢ iSzeregiem
pytan nauczycieli akademickich nie tyle odnoszacych si¢ do procedury weryfikacji
tej obudowy, co raczej procedury jej konstruowania. Jeszcze raz przejrzatem artykut
i istotnie doszedtem do wniosku, Ze prezentowane tam treSci na temat obudowy
dydaktycznej moga wywolywaé pewien niedosyt. W wielu miejscach sg mato
precyzyjne, w wielu tez miejscach odwotujg sie do blizej nieokreslonych rozwigzan,
ktore znane sa tylko autorowi opracowania. W zwiagzku ipowyzszym w tym
artykule skupig si¢ tylko na samej procedurze konstruowania obudowy dydaktycznej
wykladu przeznaczonej dla studenta. Chciatbym tez zaznaczyé, ze szereg istotnych
uwag irozwigzan odnoszacych si¢ do multimedialnego przekazu komunikatow
dydaktycznych jak rowniez nowocze$nie rozumianej obudowy dydaktycznej
zawarlem juz wezeéniej w wielu opracowaniach®,

L W.W. Kubielski, E. Blaszczyk — Kubielska, Analiza i ocena przekazu komunikatow
dydaktycznych za pomocq prezentacji multimedialnej, ,,Zeszyty Naukowe” KWSNH
Koszalin 2010, z.5; W.W. Kubielski, E. Blaszczyk — Kubielska, Weryfikacja narzedzi
badawczych w pedagogice empirycznej, ,, Przeglad Humanistyczny”. Pedagogika.
Politologia. Filologia. Szczecinska Szkota Wyzsza Collegium Balticum, Szczecin 2011,
Nr 4; W.W. Kubielski, Unowoczesnienie procedury konstruowania i oceny kompleksowej
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Co bede rozumiat przez pojecie obudowy dydaktycznej wyktadu (ODW), otdz
beda to wszelkiego rodzaju namacalne $rodki realizacji celow wyktadu posiadajace
tres¢ lub funkcje dydaktyczng. W sklad obudowy dydaktycznej wyktadu
przeznaczonej dla studenta wchodza trzy elementy: a/ komunikaty drukowane
(scenariusze wyktadu), b/ komunikaty audiowizualne oraz c/ przyklady pytan
I typowych zadan i koncowego testu kompetencji.

Pierwsze inich, stanowigce podstawe obudowy to tzw. komunikaty
drukowane. Jak sama nazwa wskazuje zaprezentowane sg one W formie drukowanej
wersji scenariusza wyktadu. Scenariusz zawiera, PO pierwsze, najwazniejSze,
syntetycznie ujete tresci wyktadu (definicje, porownania stanowisk wielu autorow,
co do omawianej kwestii, tabele, wykresy, schematy, podsumowania (Resimé)
najistotniejszych informacji, wykazy literatury podstawowej i rozszerzajace;j,
zagadnienia kontrowersyjne, przyktadowe ich rozwigzania, algorytmy postgpowania
praktycznego, wykazy luk i zaznaczeniem wstawek filmowych, itd.) oraz po drugie,
tzw. wolne miejsca przeznaczone na uwagi, spostrzezenia, czy wiasne refleksje
studenta jakie nasuwajg si¢ mu W trakcie percepcji tresci programowych wyktadu.
Dla wszystkich studentow uczestniczacych w wyktadzie forma i tresci scenariusza
wyktadu jest taka sama. Niemniej jednak po przeprowadzonym wykltadzie
scenariusz nabiera indywidualnego charakteru, poniewaz kazdy ze scenariuszy
uzupetniony wilasnymi uwagami czy refleksjami studentow jest inny itej prostej
przyczyny, ze kazdy iuczestnikow wykladu styszy iwidzi to, co jest
odzwierciedleniem jego wiedzy, pogladow, zainteresowan, spostrzezen czy
wyznawanego systemu wartosci. Komunikaty drukowane zawierajg rdwniez tematy
i instrukcje niezbedne do samodzielnego ich przygotowania W oparciu
0 zaproponowang literatur¢. W Dbardziej zlozonych problemach obudowa
dydaktyczna dostarcza wskazowek oraz omawia kolejne kroki, podajac jak
rozwigza¢ dany problem;

Komunikaty audiowizualne stanowig drugi element ODW. Prezentowane sa
najczgsciej W postaci  krotkich  wstawek filmowych, zaistnialych sytuacji
dydaktycznych i wychowawczych zwigzanych i problematyka zaje¢ jak rowniez
nagranych opinii prezentujacych stanowiska okreslonych stron’.

obudowy dydaktycznej zaje¢ przeznaczonej dla studentow, ,,Zeszyty Naukowe” SSW
Stargardinum, Stargard Szczecinski 2012, Nr4

2 Warto zaznaczy¢, Ze éwiczenia zawierajg znacznie rozbudowany system obudowy
dydaktycznej w postaci odpowiednich komunikatow drukowanych tzw. pakietu formularzy,
np. Al — formularz wypetniany przez studentow podczas zbierania danych lub
rozwigzywania problemow; A2 — formularz uzywany do formutowania probleméw
praktycznych, ktérych rozwigzanie wymaga glebszej analizy oraz podejmowania decyzji; A3
— formularz aktywnie mobilizujacy studentéw do nabywania wprawy, poprzez
wykorzystanie zdobytych wiadomosci i umiejetnosci w réznych ¢wiczeniach; A4 —
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Trzecim elementem ODW sa wykazy przykladowych pytan izadan
i koncowego testu kompetencji do oceny wiasnych osiagnie¢ studenta po
zakonczonym wykladzie. Warto zaznaczy¢, ze ten element ODW zawiera rowniez
tzw. wstawki korektywne w postaci krotkich tekstow programowanych w sposob
liniowy, rozgateziony lub mieszany, dla tych studentow, ktorzy odpowiadajgc na
przyktadowe pytania testu kompetencji popetnili btedy. Celem tych ramek jest
poinformowanie studenta, ktory dokonat zitej odpowiedzi, ze popetnit blad
i jednoczesnie wyjasnienia mu W jednej lub kilku ramkach korektywnych
(w zaleznosci od ztozonos$ci problemu), na czym ten btad polegal. Po zapoznaniu si¢
studenta i treSciami ramek korektywnych zaleca si¢ mu ponowne opracowanie
zagadnienia’.

Glownym celem obudowy dydaktycznej wyktadu (ODW) przeznaczonej dla
studenta jest: wsparcie informacjami drukowanymi i materiatem audiowizualnym
,ustnego” wyktadu i prezentacji multimedialnej realizowanej przez nauczyciela
akademickiego. A ponadto

e dopehienie lub wuzupelienie wykladu multimedialnego poprzez
wszechstronne poglgbienie jednostkowej problematyki wynikajacej
i przeprowadzonego wyktadu,

e wzbudzenie i utrzymanie niestabngcego zainteresowania studentow przez
caty okres trwania wyktadu,

e aktywne angazowanie zmystow, przyciggniecie uwagi, motywowanie do
efektywnego wysitku, aktywne $ledzenie toku wypowiedzi prowadzacego
wyktad,

e uatrakcyjnienie procesu ksztalcenia,

e utrzymanie na mozliwie jak najwyzszym poziomie tworczej aktywnosci
studenta,

e zaoszczedzenie czasu (brak dyktowania tre$ci, przepisywania tabel,
wykresow, diagraméw itd.) Dzigki temu wyklad moze by¢ krotszy,
bardziej precyzyjny i zwigzly, a studenci otrzymuja informacj¢ kompletng
| precyzyjna,

e umozliwienie tatwego grupowania i modyfikowania tresci wyktadu.

Nie bez znaczenia jest rowniez mozliwo$¢ tatwego przeksztatcania,

uaktualniania i uzupetniania obudowy dydaktycznej o nowe informacje wynikajace
i rozwoju danej dyscypliny wiedzy jak i doswiadczenia nauczyciela akademickiego.

formularz realizacji projektu zawierajacy harmonogram czynnosci, ktore powinny by¢
wykonane, aby zrealizowaé okreslony projekt, itd.

¥ Cz. Kupisiewicz, Metody i przyktady programowania dydaktycznego, Warszawa 1970,
s.77
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Atrakcyjna wizualnie, dobrze skonstruowana i bogato ilustrowana obudowa
dydaktyczna wyktadu jest niezwykle przydatna w procesie ksztatcenia szkoty
wyzszej, a zarazem stanowi skuteczng pomoca dydaktycznag zwlaszcza
W umozliwieniu zindywidualizowanego podejscia do tego procesu. Nie od dzi$
wiadomo, Ze aby nauczanie — uczenie si¢ dato szybkie i skuteczne rezultaty musi
by¢ procesem zindywidualizowanym. Dotyczy to zarowno tych studentow, ktorzy
uczestniczagc W wyktadach w jednej duzej grupie i zglebiaja te same tresci w tym
samym czasie, jak i tych, ktorzy w tym momencie ucza si¢ roznych tresci. Nalezy
wzigé pod uwage rowniez zroznicowane doswiadczenia poszczegdlnych studentow
ich kompetencje, uzdolnienia, indywidualny tok postrzegania prezentowanego
materiatu, tempo uczenia si¢. stopien zaangazowania, zainteresowania itd. A zatem
jesli kompleksowa obudowa dydaktyczna wykladu ma uwzgledniac¢ te réznice, musi
mie¢ odpowiednig forme i tres¢ zapewniajaca kazdemu studentowi — uczestnikowi
wyktadoéw — indywidualne podejécie, a co za tym idzie indywidualny rozwdj.

Te iinne cechy dobrze przemyslanej i Starannie przygotowanej ODW
przeznaczonej dla studenta opierajacej si¢ na operacyjnych celach wyktadu
sprawiaja, ze jest ona aktualna w tresci i spojna i prezentacjg multimedialng wyktadu
jak i okreslong strategia studiowania.

Jak przebiega procedura konstruowania ODW przeznaczonej dla studenta?
Mozna powiedzie¢, ze sktada si¢ ona i pieciu krokow.

Pierwszym krokiem jest wszechstronna analiza tre$ci | wymagan
programowych danego przedmiotu nauczania W celu okre$lenia zakresu tresci
wyktadu. Wymagania programowe rozumie si¢ tutaj jako oczekiwane osiggnigcia
studentow, polegajace na skutecznym dziataniu W okreslonych sytuacjach.
Osiaggnigcia te dotycza wszystkich dziedzin celow nauczania: poznawczej,
emocjonalnej i psychosomatycznej.  Najnizszym  poziomem  wymagan
programowych sa wymagania konieczne, obejmujace umiejetnosci, wiadomosci,
zainteresowania, postawy i nawyki.* Kolejnymi moga by¢ umiejetnosci jezykowe,
uUmiejetnosci  studiowania, umiejetnosci  stosowania wiedzy W Sytuacjach
standardowych  czy  umiejetnosci  wykorzystania ~ wiedzy W Sytuacjach
niestandardowych. Pomocnym przy tego rodzaju czynnos$ciach sa wytyczne
Ministerstwa, co do og6élnych standardow tresci i realizacji danego przedmiotu.

Drugim krokiem po dokonaniu analizy treSci programowych danego
przedmiotu i ustaleniu ich zakresu jaki bedzie prezentowany na wykladzie
i W scenariuszu wyktadu jest okreslenie — najlepiej w kategoriach operacyjnych® —

4 B, Niemierko, Pomiar rezultatow ksztalcenia, Warszawa 1999;, s.45;

® Czynno$¢ formutowania celéw w kategoriach behawioralnych (w formie zachowan) jest
istotnym warunkiem ustalenia czego szukamy, dostarcza rowniez: doktadnego opisu wiedzy
i umiejetnosci, ktdére powinien zdoby¢ student, podstaw dla opracowania testow kompetencji,
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jego celow. Nalezy w tym miejscu uznaé, ze rownowaga miedzy celami wyktadu
jego tresciami i wymaganiami programowymi oraz dostatecznie systematycznie
zaplanowanie kazdego i tych aspektow tresci nauczania w kompleksowej obudowie
dydaktycznej wykladu sprzyjaja skuteczno$ci stosowania wszelkich programow.
Warto zaznaczy¢, ze cele nauczania rozumie si¢ tu jako zamierzone wilasciwosci
studentow W postaci nabytych dyspozycji do wykonywania okreslonych czynnosci.
Kolejnym krokiem na drodze konstruowania ODW przeznaczonej dla
studenta jest okresleniu warunkéw wykonywania zadan oraz wymagan standardow
ich wykonania. W tym celu analizujemy tresci wykladu, pod katem odpowiedzi na
pytanie: ktére inich zostang zamieszczone W scenariuszu wkiadu, a ktore
prezentowane beda podczas wyktadu? Nastepnie tresci przeznaczone dla scenariusza
wyktadu modyfikujemy i okre§lamy ogdlne ramy ich prezentacji: co zamie$cimy
jako tres¢ drukowana, co jako wstawke multimedialna, a jakie tresci i W jaki sposob
beda prezentowane W ramach samodzielnej pracy studenta. Jest to do pewnego
stopnia proces selekcji komunikatow dydaktycznych sprowadzajacy si¢ zarowno do
wyszukiwania i zbierania  materialtow i komunikatow  drukowanych
i audiowizualnych oraz ich analizy w celu ustalenia stopnia ich przydatnosci pod
katem wczesniej sprecyzowanych celow wyktadu, mozliwosci studentow,
dostepnych srodkow dydaktycznych oraz wtasnych umiejetnosci. Istotnym jest takze
udzielenie odpowiedzi na kilka pytan szczegdlowych, takich jak: Czy ewentualna
modyfikacja wyszukanych komunikatow drukowanych, a przede wszystkim
multimedialnych jest oplacalna? Czy moze by¢ przydatna dla grupy studenckiej
prezentujacej okreslony poziom intelektualny? Jaka jest ich warto$¢ w $Swietle
dotychczasowych osiagnig¢ nauki? Czy komunikaty np. audiowizualne trafnie
prezentuja dane zjawiska? Jak jest ich warto$¢ techniczna? Itp. Prawdziwa wartos¢
komunikatow drukowanych i audiowizualnych wchodzacych w kompleksowsa
obudowe dydaktyczng wyktadu badz to zaakceptowanych w ich dotychczasowej
formie, badz tez nowo wytworzonych, jest ich skuteczno$¢ w stosunku do
studentow. A zatem ich faktyczna skuteczno$¢ lub inaczej trafno$¢, moze zostac
oceniona dopiero po ich weryfikacji. Weryfikacja najczesciej obejmuje
przetestowanie obudowy zaré6wno na indywidualnych studentach jak i grupie, az do
ostatecznego skorygowania wszystkich odkrytych trudnosci i uzyskania pewnosci, iz
studenci beda mogli na podstawie tej obudowy dydaktycznej osiggnac zatozone
wcezesniej cele zajeé, a zarazem cele calego wykladu. Jesli przygotowane
i skonstruowane przez nas komunikaty zostang uznane za odpowiednie w zakresie
podanych powyzej kryteriow tj. realizacji celéow zajeé, mozliwosci studentow,
dostgpnych $rodkéw dydaktycznych i whasnych umiejetnosci, wowczas mozemy

wskazowek dla doboru metod, srodkow i organizacji zajeé. Determinuja one rowniez proces
ksztatcenia jego wyniki oraz ukierunkowujg jego tresci i sposoby organizacji zajec.

-35-



przystapi¢ do ich weryfikacji. Nalezy przyjac, ze jezeli ODW nie bedzie spetniac, co
najmniej jednego i podanych kryteriow, to nalezy zastanowi¢ si¢ nad jej warto$cia
i trafnoScig oraz potrzebg dokonania zabiegdw optymalizacyjnych. Nasza decyzja,
co do odrzucenia lub optymalizacji obudowy dydaktycznej wyktadu bedzie
zdeterminowana naszg oceng stuprocentowego spelniania, co najmniej dwodch
podstawowych kryteridw, tj. realizacji celow zaje¢ oraz mozliwosci studentow.
Oczywi$cie poza wyze] wymienionymi kryteriami, majacymi decydujace znaczenie
dla oceny trafnosci kompleksowej obudowy dydaktycznej wyktadu przeznaczonej
dla studenta, istniejg rowniez i inne kryteria wlasciwe dla poszczegoélnych rodzajow
komunikatow drukowanych iaudiowizualnych o ktorych wspomniatem juz
wczesniej. Zatrzymajmy si¢ na chwile nad optymalizacjg obudowy dydaktycznej
wykladu przeznaczonego dla studentow. NajczeSciej mamy tu do czynienia
i ulepszaniem, dokonywaniem niezb¢dnych modyfikacji, odrzuceniem lub
uzupetnieniem  komunikatow drukowanych jak iaudiowizualnych w celu
osiaggni¢cia mozliwie najwyzszych, najlepszych efektow koncowych. Istotnym jest
tutaj rozmiar pozadanych modyfikacji. O ile optymalizacja komunikatow
drukowanych jest technicznie tatwa w przygotowaniu, o tyle modyfikacja
komunikatow audiowizualnych wymaga wielu czasochtonnych czynnosci, czesto
ponownego nagrania innych fragmentow lub scen. Mozna przyjaé, ze im bardziej
skomplikowany $rodek przekazu, tym kosztowniejsza bedzie modyfikacja
komunikatow wchodzacych w sktad obudowy dydaktycznej. Oczywiscie takze i na
etapie tych czynno$ci stajemy przed koniecznoscia odpowiedzi na pytanie, czy
analizowane komunikaty drukowane i audiowizualne wchodzace w sktad ODW sa
na tyle bliskie realizacji wcze$niej wymienionych kryteriow, iz ich modyfikacja
bedzie mniej kosztowna niz opracowanie obudowy nowej®. Pytanie o koszty jest
zasadne, chodzi przeciez o optacalno$¢ optymalizacji obudowy dydaktycznej jako
catosci.

Kolejng czynnoscig procedury konstruowania obudowy dydaktycznej
wykladow przeznaczonej dla studenta jest okreslenie metod, technicznych srodkow
dydaktycznych oraz organizacji zaje¢ wtym jej form (zbiorowej, indywidualnej,
grupowej). Okreslenie tych elementow W sposob istotny determinuje procedure
przygotowania obudowy mniej lub bardziej rozbudowanej, przeznaczanej dla
jednego studenta lub dla grupy. W wszystkich tych przypadkach organizacyjnych
istnieja  alternatywne mozliwosci  wyboru, uwzgledniajagce rodzaj  tresci
programowych i umiejetnosci, ktore maja by¢ opanowane przez studentéw jak
rowniez mozliwosci i stan ich przygotowania intelektualnego. Procedura dobierania

® Mozna zatozy¢, ze dokonywanie optymalizacji juz istniejacych komunikatéw drukowanych
i audiowizualnych moze by¢ w istocie do$¢ kosztowne pod wzgledem czasu, naszych sit

i srodkow, to jednak jest one zwykle tansze niz wytworzenie od podstaw catkowicie nowych
komunikatéw dydaktycznych.
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metody prowadzenia zaje¢ obudowanych, tj. technicznych $rodkéw dydaktycznych
czy organizacji zaje¢ prawie zawsze wigze si¢ i pewnymi kompromisami, — cho¢
czesto sa one nieswiadome — tacznie i podejmowaniem decyzji arbitralnych przy
ocenie jednej metody, formy organizacyjnej czy $rodka dydaktycznego. Mozna
powiedzie¢, ze dopiero W konfrontacji irealnym kontekstem organizacji zajgc,
réznorodne cechy metod, srodkow staja si¢ czgsto zaletami lub wadami. A zatem
W zaleznoéci od takich czynnikoéw jak: cele wyktadu, poziom przygotowania
studentow do zaje¢, aktywno$¢ zwigzana i procesem studiowania, poziom ich
zaawansowania intelektualnego, doswiadczenie iumiejetnosci prowadzacego
wyktad nauczyciela akademickiego, wyposazenie W techniczne $rodki dydaktyczne,
czas realizacji tresci programowych oraz koszty realizacji ksztalcenia, w ktorym
wykorzystana bedzie obudowa dydaktycznych o komunikaty drukowane
i audiowizualne zwykle determinuje, po pierwsze, kombinacj¢ odpowiednich metod
dydaktycznych takich jak pokaz, dyskusja, studium przypadku, nhauczanie
programowane oraz po drugie, dobor optymalnych $rodkéw. Procedure doboru
efektywnych metod do zajg¢ obudowanych mozna oprze¢ na pewnych kryteriach.
Przedstawmy je za pomocg pytan. Czy metoda jest odpowiednia do realizacji
przyjetego celu lub celow wyktadu? Czy metoda jest adekwatna do poziomu
intelektualnego grupy studentow? Czy metoda uwzglednia indywidualne rdznice
wyksztatcenia i przyswajania wiedzy iumiejetnosci? Czy metoda umozliwia
nauczycielowi akademickiemu $ledzenie postepoéw jakie czynig studenci W procesie
studiowania? Czy wreszcie metoda nie bedzie nastrgczata problemow w trakcie jej
realizacji prowadzacemu wyktad? OdpowiedZz na te iinne pytania pozwolg na
wybor najefektywniejszej metody lub metod ' prowadzenia zaje¢ obudowanych
stuzacych nauczaniu konkretnej wiedzy iumiejetnosci. Podobnie rzecz si¢ ma
i doborem technicznych $rodkéw dydaktycznych, gdzie nasze decyzje, co do
technicznej obudowy wyktadu maja czgsto charakter dowolny i zaleza od
swobodnego uznania. Aby zracjonalizowa¢ nasze dziatania wyboru mozliwe jak
najskuteczniejszych $rodkow obudowy wykladu powinniSmy na tym etapie
odpowiedzie¢ na kilka pytan szczegétowych, na przyktad: Czy przyjete Srodki
dydaktyczne ulatwiaja osiggnigcie celow wyktadu? Czy prezentuja odpowiednie
komunikaty dydaktyczne w inny sposob niz dostepny dla studenta? Czy sa to srodki
najmniej  skomplikowane inajmniej kosztowne sposrod  tych,  ktore

" Chodzi tu o przyjecie wyktadu konwencjonalnego, problemowego, programowanego
a moze potaczenia roznych typéw wyktadéw w jedna catos¢.. F. Colt Butler: Instructional
systems development for vocational and technical training, Englewood Cliffs, New Jersey,
“Educational Technology Publications”, 1997, s. 174; Dick W, Carey L.I.: The systematic
design of instructional, Glenview, Scott Forssmann and Company, Illinois 2001, s. 46
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najprawdopodobniej umozliwig studentowi nabycie pozadanych kompetencji? Czy
przyjete $rodki utatwiajg zarowno indywidualng jak i zbiorowa prace? Czy srodek
lub $rodki motywuja i wzbudzaja zainteresowanie? ... itd. Takze i w tym przypadku
odpowiedzi determinuja przyjecie okreslonego srodka dydaktycznego i wiaczenie go
w kompleks obudowy dydaktycznej wyktadu przeznaczonej dla studenta.

Ostatnia czynnosciag W procedurze konstruowania kompleksowej obudowy
dydaktycznej wyktadu przeznaczonej dla studenta jest wstepna ocena jej
przydatnosci rozpatrywana i punktu widzenia przyjetych celéw, dostosowania
scenariusza do poziomu intelektualnego studenta, formy organizacyjnej, wymagan
i tresci programowych jak réwniez metod pracy. I znowu wymaga to odpowiedzi na
kilka pytan, typu: Czy obudowa KODW jest adekwatna do przyjetej problematyki
i celow wyktadu? Czy KODW ulatwia osiagni¢cie celow wyktadu? Czy utatwia
zdobycie do$wiadczen, ktore w inny sposob trudno byloby zdobyé? Czy obudowa
obejmuje treSci najistotniejsze i punktu widzenia rozwoju danej nauki? Itd.
W odniesieniu do poziomu dostosowania komunikatow do studenta odpowiadamy
miedzy innymi na takie pytania jak: Czy obudowa jest odpowiednio dostosowana
pod wzgledem poziomu stownictwa do grupy studenckiej? Czy KODW dostarcza
jasnych i wyraznych wskazoéwek, jak ico robi¢ W rozwigzywaniu konkretnych
zadan? Czy obudowa zawiera poprawne iaktualne terminy fachowe? Czy na
podstawie KODW student jest w stanie samodzielnie (bez ingerencji prowadzacego
zajecia) podja¢ odpowiednie czynno$ci niezbgdne do rozwigzaniem konkretnego
zadania? W zakresie formy, pytania powinny dotyczy¢ ilo$ci ijako$ci zarowno
drukowanych komunikatow takich jak: ilustracje, wykresy, tabele, teksty
uzupetniajace, materialy programowane, testy kompetencji, arkusze do ¢wiczen,
zestawy przyktadow, algorytmy postepowania praktycznego itd. jak rowniez
komunikatow audiowizualnych ich jakos$ci, przydatnosci, tatwosci ekspozycji itd. W
odniesieniu do tresci programowych zaje¢ odpowiedzi powinny dotyczy¢ zagadnien
og6lnych takich jak: Czy ODW w sposob bezstronny prezentuje zagadnienia
zwigzane i problematyka zaje¢? Czy obudowa zawiera wystarczajacg ilos¢ réznych
innych stanowisk i sadow w eksponowanych tematach, zarowno pozytywnych jak
i negatywnych? Czy obudowa zawiera odsytacze do tatwo dostepnych dodatkowych
zrédet informacji? ... itd.

Odpowiedz na te i inne pytania pozwala wstepnie oceni¢ warto$¢ obudowy
dydaktycznej wyktadu przeznaczonej dla studentdw oraz ewentualnie wykazaé
istotne korzy$ci plynace 1jej zastosowania W procesie ksztalcenia. Tymi
korzysciami moga byé, po stronie studenta np. udostepnienie zrdéznicowanych
materialow pisemnych iaudiowizualnych naswietlajacych dane zagadnienie
I r6znych punktéow widzenia roznych autorow, wzbogacenie przekazu ustnego
prowadzacego zajecia przekazem multimedialnym, dostarczenie roznorodnych
bodzcow, ktore w konsekwencji umozliwiaja dostosowanie sposobu organizacji
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i prowadzenia zaje¢ do indywidualnych mozliwosci studentow, itd. Niemniej jednak
pelna i adekwatna ocena trafnosci i przydatnosci ODW przeznaczonej dla studenta
jest mozliwa tylko przy zastosowaniu okreslonej procedury badan empirycznych®.

Resimé

Na zakonczenie nalezy wyraznie podkreslic, ze tak jak widoczne sa
niezaprzeczalne korzySci wykorzystywania obudowy dydaktycznej wykladow
przeznaczonej dla studentéw W procesie ksztatcenia akademickiego, to nie mozna
nie zauwazy¢ tez pewnych jej ograniczen. Procedura konstruowania obudowy
dydaktycznej wyktadu przeznaczonej dla studenta wymaga znacznych naktadéw
pracy i czasu. W dodatku dla przygotowania obudowy o dobrej jakosci technicznej
i poprawno$ci dydaktycznej niezbedne sa specjalne umiej¢tno$ci jak rowniez,
amoze iprzede wszystkim odpowiednia wiedza i zakresu prakseosemiotyki
i kompetencje w zakresie wykorzystywania mediow®’. Niemniej nalezy zaznaczyé,
ze W ogblnych rozrachunku korzysci wynikajace i postugiwania sig ODW goruja
nad ich ograniczeniami. A zatem, aby obudowa dydaktyczna wykladu
przeznaczonego dla studenta speilniata swoja rol¢ musi by¢ jasna, prosta, ,,nie
przegadana” (nadmiar stow dezorientuje iodwraca uwage od najwazniejszych
treSci) iprecyzyjna krotka instrukcja, co ijak student ma robi¢ (drobiazgowa
instrukcja uniemozliwia rozwdj tworczej inicjatywy inie uczy samodzielnego
rozwigzywania probleméw), nasycona elementami graficznymi i ilustracjami,
wstawkami programowanymi i odnosnikami do projekcji multimedialnej. Poza tym
obudowa musi by¢ starannie zredagowana, bez zarzutu pod wzgledem stylu
i odpowiednim stownictwem, poprawng terminologia, powinna posiada¢
odpowiedni format jak réwniez atrakcyjna strong wizualna™.

8 W.W. Kubielski, Unowoczesnienie procedury konstruowania i oceny kompleksowej
obudowy dydaktycznej zajec przeznaczonej dla studentow, ,,Zeszyty Naukowe” SSW
Stargardinum, Stargard Szczecinski 2012, Nr4

% Chodzi tu przede wszystkim o wiedze z zakresu: efektywnosci procesu komunikowania,
mechanizmoéw oddzialywania medialnego, proporcji przekazu multimedialnego,
manipulowania informacja, barier komunikacyjnych, roli prowadzacego zajgcia, jak rowniez
wiedze 1 umiejetnoscei z zakresu: formy i jezyka komunikatéw obrazowych (grafika,
fotografia, kompozycja kadru, rysunek dydaktyczny, obraz w procesach poznawczych,
wielko$¢ czcionki, kolor, narzedzia i metody przygotowania komunikatow drukowanych

i obrazowych), formy i jezyka komunikatow dzwigkowych (formy audialne, skuteczno$¢
odbior przekazow dzwigkowych), formy i jezyka komunikatow drukowanych i filmowych
(podstawy jezyka filmu, wielkos¢ wstawek filmowych i komentarza, przenikanie obrazow
itd.). W. Strykowski: Rola mediow w edukacji, ”Edukacja Medialna” 1996 nr 2;

M. Kakolewicz: Klasyfikacja form komunikatow dydaktycznych, UAM ,Neodidagmata”
1996 nr XXII, 5.139-148; T. Goban-Klas: Media i komunikowanie masowe, PWN Warszawa
1999; M. Jagodzinska: Obraz w procesach poznania i uczenia sie, WSiP Warszawa 1991;
M. Hendrykowski: Jezyk ruchomych obrazéw, Ars Nova Poznan 1999; i inne

19 Materiaty Zle zredagowane z bledami merytorycznymi w tekscie, nieczytelne, prezentujace
chaotycznie tresci, ,,oprawione” kiepska grafika, nieadekwatnymi ilustracjami, z zawitymi
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Abstract:

Every academic instructor who would like to prepare both attractive and effective
classes needs to learn how to prepare appropriate learning aids with the use of
modern print and audiovisual media. This involves the knowledge of the procedures
for their preparation as well as an assessment of their quality. The following article
fulfils this demand, presenting a systematic approach to the preparation and
assessment of didactic aids for students. The procedure is made of five stages: the
first one concerns establishing the contents for the didactic aids; the second one
establishes the objectives; the third stage deals with the conditions in which the tasks
will be fulfilled, the required standards of tasks, methods, technical learning aids and
class organization, including its form (general, group or individual work). The fourth
stage involves the assessment of the usefulness of the didactic aids from the point of
view of established objectives, and the fifth stage concerns the adjustment of the
class scenario to the intellectual level of the student, organizational form of the class,
curriculum requirements and working methods.

Keywords: learning aids, lecture, procedure, assessment

instrukcjami korzystania z prezentacji medialnych moga by¢ wysoce nieskuteczne
i wyzwoli¢ u studentoéw lekcewazgcy do nich stosunek i brak zaufania.
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DANUTA TOMCZYK
SSWCollegium Balticum

POTRZEBA ORIENTACJI W OFERCIE CZYTELNICZEJ
CZYTELNIKOW BIBLIOTEK PUBLICZNYCH
W UJECIU TEORII FUNKCJONALIZMU

Biblioteka jest elementem systemu kulturalno-o$wiatowego wchodzacego
W ogot instytucji edukacyjnych powigzanych ze sobg funkcjonalnie, tworzgcych
strukture, w ktorej okreslone jej kategorie, spetniajac specyficzne dla siebie cele,
wspoOlprzyczyniaja sie do realizowania polityki kulturalno-o§wiatowej panstwa.
Struktura organizacyjna biblioteki odzwierciedla réznorodno$¢ i ztozonos¢ zadan
bibliotecznych, miejsce tej instytucji w $rodowisku, potrzeby uzytkownikow,
personel, techniki pracy, uwarunkowania przestrzenne oraz finansowe. Wymienione
czynniki wskazuja na biblioteke jako organizm, ,,uktad wzajemnie powigzanych ze
sobg, wspotzaleznych i wspolnie przyczyniajacych si¢ do realizacji zadan,

. r 1
okreslonych elementow™".

1. ZalozZenia teorii funkcjonalizmu

Wg stownika etnologicznego funkcja oznacza ,,przyporzadkowanie jednego
zjawiska, dzialania, elementu szerszej calosci innemu zjawisku, dziataniu,
elementowi lub catemu systemowi, w ktorego sktad wchodza™®. Zaréwno funkcja,
jak i struktura sa podstawowymi terminami funkcjonalizmu — orientacji badawczej,
ktorej waznym etapem w historii stat si¢ amerykanski funkcjonalizm strukturalny —

! 7. Zmigrodzki (red.), Bibliotekarstwo, Warszawa 1994, Wydawnictwo SBP, s. 34.
2 Slownik etnologiczny, PWN, Warszawa 1987, s. 134.
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i metody funkcjonalnej, opracowaniem ktorych zajeli si¢ antropologowie spoteczni:
Bronistaw Malinowski i Alfred Radcliff-Brown. Funkcjonalizm reprezentowany
przez B. Malinowskiego ,przyjmuje zalozenia catoSciowego i systemowego
traktowania kultury, a przy wyjasnianiu zjawisk kulturowych odwotuje si¢ do ich
funkcji” stanowiacych ,role jakg dane zjawisko kulturowe odgrywa w systemie
kultury oraz sposéb, w jaki jest powigzane z innymi w ramach tego systemu”?.
Uwage B. Malinowskiego przyciagaty przede wszystkim instytucje, rozumiane jako
kompleksowe relacje kulturowe na podstawowe i wtorne potrzeby spoteczne.

Funkcje organizacji okreslajg, w jakim stopniu dana instytucja przyczynia
si¢ do zaspokajania potrzeb ludzkich, sg wiec one wyjasnianiem zjawisk
spolecznych, to jest rola, jaka pelniag w caloSciowym systemie kultury i sposobem,
W jaki sg ze soba wzajemnie powigzane. Ta sama instytucja moze realizowaé wiele
funkcji, dlatego tez dzialania poszczegdlnych organizacji nalezy rozpatrywaé w
réznych aspektach, poniewaz moga one zaspokajac¢ rdzne potrzeby spoteczne.

B. Malinowski funkcje organizacji powiazatl z teoria potrzeb, ktora
zaklada, ze:

e czlowiek jest nastawiony na zaspokajanie podstawowych potrzeb
wynikajacych z faktow fizjologicznych,

e potrzeby fizjologiczne s3 modyfikowane przez fakty kulturowe,

o wlasciwy czlowiekowi system zaspokajania potrzeb biologicznych
stawia mu dodatkowe wymagania, a mianowicie narzuca koniecznos$¢
pewnej organizacji ekonomicznej, pewnego Ssystemu normatywnego,
politycznego i wychowawczego, jako imperatyw instrumentalny,

e potrzeby pierwotne i instrumentalne zaspokajane sa w oparciu o pewien
system wzordw, tj. instytucje kulturowe”,

Wszystkie organizmy potrzebuja dos¢ okreslonego zbioru warunkéw dla
optymalnej szansy przezycia. Gdy warunki zbyt odchylajg si¢ od tej normy,
zachodzi stan potrzeby i powstaje bardziej lub mniej trwale pobudzenie ° .
B. Malinowski przez potrzebe rozumie ,(...) system warunkow w ludzkim
organizmie, uktadzie kulturowym i w relacji ich obu do naturalnego $rodowiska, jaki
jest konieczny i wystarczajacy do utrzymania si¢ przy zyciu grupy i organizmu’®
i wyrdznia 3 Kkategorie potrzeb: potrzeby podstawowe, potrzeby instrumentalne

® Stownik etnologiczny..., op. cit., s. 134, 136.

* B. Malinowski, Dynamika przemian kulturowych , (w:) Szkice z teorii kultury, thum.

H. Buczynska, H. Stasia i in., Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1958.

®J. Zieleniewski, Organizacja zespoléw ludzkich. Wstep do teorii organizacji i zarzqdzania,
Warszawa 1976, PWN, s. 428.

® M. Kempy, Koncepcja potrzeb w funkcjonalizmie Malinowskiego, (w:) Mariola Flis,
Andrzej K. Paluch (red.), Antropologia spoteczna Bronistawa Malinowskiego, PWN,
Warszawa 1985, s. 166-169.
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i potrzeby symboliczno-integratywne. Nosza one charakter hierarchiczny, gdyz
Z potrzeb podstawowych (w procesie ich zaspokajania) wynikajg potrzeby drugiego
i trzeciego rzgdu, zas wszystkie potrzeby (imperatywy) znajduja swoje zaspokojenie
wylacznie na poziomie kultury jako cato$ci.

Gloéwng strong funkcjonalizmu jest metoda funkcjonalna. Heurystyczne
reguly kierunku funkcjonalnego mozna sprowadzi¢ do dwoch istotnych punktow:

e jesli pragniesz uzyska¢ wyjasnienie okreSlonego zjawiska
spolecznego, poszukuj funkcji, ktére spelnia ono w szerszym
kontekscie spotecznym lub kulturowym;

e dazac do takiego wyjasnienia, poszukuj nie tylko tych skutkow
zjawiska, ktore sa zamierzone i dostrzegalne, ale takze skutkow
ubocznych, wtérnych i nieprzewidywanych, a wigc badaj i pozytywne,
i negatywne skutki wystagpienia tego zjawiska dla systemu
kulturowego’.

Jednym z kanonéw analizy funkcjonalnej jest rozréznienie kategorii
pojeciowej, stuzacej analizie zjawisk spotecznych i kulturowych: funkcje jawne
i funkcje ukryte ® . Funkcja jawna odnosi si¢ do skutkow obiektywnie
obserwowalnych nastepstw dziatania, zgodnych z zamierzeniami i u§wiadomionych
przez uczestnikow, natomiast funkcja ukryta odnosi si¢ do skutkow niezgodnych
z zamierzeniami i nieu$wiadomionych. Stad mozna przyjaé, ze funkcje
pedagogiczne instytucji kulturalno-edukacyjnej to sposob, w jaki zaspokaja ona
potrzeby pedagogiczne jednostek oraz grup spolecznych, a takze caloksztalt
skutkéw wywotanych przez dziatalno$¢ pedagogiczng instytucji i jej cztonkow.

2. Czytelnik, potrzeby czytelnikéw - rozréznienia pojeciowe

Z funkcjonowaniem bibliotek taczy si¢ praca z czytelnikiem, i nie dotyczy
ona wytacznie bibliotek szkolnych. Praca z czytelnikiem jest jednym z elementow
finalnych biblioteki, i nie ulega watpliwosci, ze o jej przebiegu decyduja rowniez
inne procesy, nawet wowczas, gdy czytelnik bezposrednio si¢ z nimi nie styka. To
$wiadome ksztattowanie przez biblioteki wszystkich procesow razem, w sposob
zapewniajagcy mozliwo$¢ oddziatywania na czytelnika, jest szeroko pojeta
dzialalno$cia wychowawcza realizowang w tej instytucji. Kim jest wspotczesny
czytelnik?

Czytelnik to ,,bezposredni odbiorca zawartosci ksiazki lub czasopisma”®
tzw. tradycyjnych materialéw bibliotecznych i zbioréw nietekstowych™, umiejacy

"'p. Sztompka, Metoda funkcjonalna w socjologii i antropologii spolecznej (studium
badawcze), Wroctaw 1971, s. 26-27.

8R. K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, PIWN, Warszawa 1982, s. 97.

® Encyklopedia wiedzy o ksigzce. Wroctaw 1971, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, s. 484.
“H. Ganinska, E. Lepkowska, Uzytkownik/klient i ustugi biblioteczno-informacyjne

W srodowisku uczelni technicznej, (w:) ,,Czytelnik czy klient?” [online]. Torun, 4-6 grudnia
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przyswaja¢ otrzymane informacje, korzystajacy z tych umiejetnosci indywidualnie
lub zbiorowo w ramach ustug bibliotecznych: w czytelni lub poprzez wypozyczenie
na zewnatrz. Lecz dotychczasowe pojecie czytelnik uleglo rozszerzeniu i nalezy
zastgpi¢ je pojeciem uzytkownik/klient - czyli interesant, bedacy wartoscig
okreSlajaca misje biblioteki. Poje¢cie to, wskazuje na nows Kkategorie o0sob
korzystajacych z pracy biblioteki, poza czytelnikami.'' Zdecydowat o tym aspekt
historyczny rozwoju ksiazki, od ksiazki rekopismiennej, poprzez drukowana, az po
elektroniczng, ktory spowodowal szerszy zakres ustug s$wiadczonych przez
biblioteki i zmiang oczekiwan klienta biblioteki."

Wspdtezesny uzytkownik inicjuje nowe zachowania informacyjne = ,
emocjonalne, w tym rowniez potrzeby samorealizacji'*, natomiast warunki biblioteki
okreslaja mozliwosci realizacji i zaspokojenia tych potrzeb®. Ustugi biblioteczne
powinny zaspokaja¢ odmienne potrzeby réznorodnych grup odbiorcéw, powinny
sprosta¢ okreslonym normom, wprowadzenia innowacyjnosci oraz statego
usprawnianie podejmowanych przedsiewzie¢, *® a wskaznikiem efektywnosci
biblioteki jest poziom satysfakcji uzytkownikow. "’

Wsréd wspotczesnych potrzeb czytelnikow/uzytkownikow, zawieraja sie
potrzeby czytelnicze, to znaczy indywidualne lub zbiorowe powody siegania po
lekture, stymulowane i realizowane przez dziatalno$¢ kulturalno-oswiatowa
i informacyjng biblioteki, wyrazajace si¢ instrumentalnymi lub autotelicznymi
motywami poszukiwania okre$lonych informacji i doznan emocjonalnych
zwigzanych z poglebianiem wiedzy, ksztattowaniem postaw intelektualnych,
moralnych i estetycznych w kierunku samorozwoiju.

2003 [dostep: 2006-03-16]. (EBIB Materiaty konferencyjne nr 7). Dostepny w World Wide
Web: http://ebib.oss.wroc.pl/matkonf/torun/ganinska.php.

1. Sojka, Promocja w strategii marketingowej bibliotek, Poznan 1994, Wydawnictwo
Akademii Ekonomicznej.
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Potrzeby wspotczesnych uzytkownikdéw biblioteki publicznej w zakresie
osiggania przez nich satysfakcji czytelniczej dotycza wigkszej liczby ksigzek
i czasopism, zapewnienia lepszego dostepu do Internetu, zwigkszenia pomocy
w wyszukiwaniu informacji, skrocenia czasu oczekiwania na ksigzki, lepszego stanu
ksiegozbioru, mozliwosci kopiowania, dogodnych godzin otwarcia biblioteki™®.
Czytelnicy oczekuja, ze biblioteka publiczna bedzie wychodzita z coraz bogatsza
oferta informacyjna na temat posiadanych i nowo zakupionych zbiorow,
umozliwiata zorientowanie si¢, czy interesujace ich dokumenty sg do osiagniecia
zaréwno na miejscu w ich bibliotece, jak i w innych bibliotekach. Oczekuja nabycia
wprawy w obchodzeniu si¢ z publikacjami informacyjnymi oraz sprzgtem
komputerowym — narze¢dziem pozyskiwania informacji, umiejetnosci i sprawnosci w
korzystaniu z informacji, a takze statego poszerzania zakresu proponowanej oferty
kulturalnej. Zasadniczym oczekiwaniem uzytkownikow, wigzanym z korzystaniem z
ustug kulturalno-o$wiatowych w bibliotece publicznej, jest dostepnos¢ do instytucji
w dogodnym czasie 1 miejscu, szczegélnie Zze zycie nabrato swoistego tempa i czas
kazdego czytelnika biblioteki publicznej stal si¢ mocno ograniczony. Uzytkownicy
oczekuja wprowadzania w bibliotekach publicznych systemow komputerowych,
ktore przyspieszaja otrzymanie informacji o potrzebnych zbiorach, a takze
dogodnych warunkéw lokalowych. Na tej podstawie mozna przyjac, ze potrzeby
czytelnikow/uzytkownikéw biblioteki publicznej, to odczuwane przez nich braki
we wlasnym rozwoju 1 w zwigzku z tym, dgzenia do rozszerzenia i poglebienia
dyspozycji o charakterze intelektualno-kulturalnym.

3. Zalozenia metodologiczne
Wspolczesny proces zaspokojenia potrzeb intelektualno-kulturalnych
czytelnikow/uzytkownikéw wskazuje na uwarunkowania obejmujace glownie cztery
zakresy organizacyjne biblioteki: zasoby, ich opracowywanie i udostgpnianie,
komputeryzacije biblioteki, pomoc bibliotekarza w wyszukiwaniu informacji, °oraz
korzystne warunki do pracy intelektualnej. Na tej podstawie mozna przyjaé cztery
glowne potrzeby intelektualno-kulturalne czytelnikéw bibliotek publicznych:
e potrzebe posiadania odpowiedniej ksigzki,
e potrzebe orientacji w ofercie czytelniczej,

18 7. Szerksznis, A. Spaleniak, Uzytkownik Biblioteki Uniwersyteckiej w Poznaniu — jego
potrzeby, poziom zadowolenia i satysfakcji [w:] Czytelnik czy klient? [online], Torun, 4-6
grudnia 2003 [dostep: 2006-03-17], EBIB Materiaty konferencyjne nr 7. Dostgpny

w Internecie: http://ebib.oss.wroc.pl/matkonf/torun/szerksznis.php.

D. Buzdygan, M. Rézycka, J. Sobielga, E. Tomczak, Badanie potrzeb uzytkownikéw
W bibliotekach akademickich z wykorzystaniem programu LIBRA. Raport z badan, (w:)
Zarzgdzanie przez jakos¢ w bibliotece akademickiej [onling]. Bydgoszcz — Gniew, 10-13
wrzesnia 2000 [dostep 2006-03-25]. (EBIB Materiaty konferencyjne nr 1). Dostepny

w World Wide Web: http://ebib.oss.wroc.pl/matkonf/atr/buzdygan.html.

-45 -



e potrzebe dostgpnosci do medialnej informacji,
e potrzebe posiadania korzystnych warunkéw do pracy intelektualne;.
Poszczegolne grupy potrzeb czytelnikow/uzytkownikow moga by¢
efektywnie zaspokajane, jesli biblioteka publiczna jako instytucja kulturalno-
o$wiatowa podejmuje w swojej dziatalnosci edukacyjno-kulturalnej dziatania w
zakresie dostarczania odpowiedniej ksigzki, zorientowania w ofercie czytelniczej,
udostgpniania informacji medialnej oraz tworzenia korzystnych warunkéw do pracy
intelektualnej®.
Koncentrujgc dalszg uwage na rozszerzeniu i poglebieniu dyspozycji 0
charakterze intelektualno-kulturalnym czytelnikow dotyczacej potrzeby orientacji w
ofercie czytelniczej biblioteki publicznej zdefiniowano problem badawczy:

Jaki jest stan zaspokojenia potrzeby orientacji czytelnikow w ofercie
czytelniczej czytelnikow biblioteki publicznej ?

Na stan zaspokojenia potrzeb intelektualno-kulturalnych czytelnikow
biblioteki publicznej zwigzanych z zorientowaniem w ofercie czytelniczej, wskazuja
trzy komponenty organizacyjne:

e wielo$¢ form informowania czytelnika podczas udzielania pomocy
w poszukiwaniu potrzebnych informacji;

e udostepnianie wigkszej oferty zastepczej ksiggozbioru;

e zwickszanie czytelnikom dostgpnosci do nowosci wydawniczych.

Mozna przy tym zatozy¢, ze stan zaspokojenia potrzeby intelektualno-
kulturalnej  czytelnikow/uzytkownikow  biblioteki  publicznej w  zakresie
zorientowania w ofercie czytelniczej jest tym wyzszy, im czeSciej biblioteka
publiczna podejmuje dziatania charakterystyczne dla tego typu potrzeb
intelektualno-kulturalnych czytelnikow (Tabela 1).

Tabela 1. Operacjonalizacja zmiennej ,,zotientowanie czytelnikow w ofercie
czytelniczej biblioteki publicznej”

Zmienne

, Zachowania bibliotekarza Wskazniki
szczegotowe

wielos¢ form | Bibliotekarz udostgpnia czytelnikowi wiele réznych | wypowiedzi

informowania, | form informowania, gdy czytelnik: czytelnikow
e korzysta ze stownikow i encyklopedii, w
sytuacjach
e korzysta z katalogow, pytaniowych

2 D, Tomezyk, Pedagogiczna rola bibliotekarza w dobie europeizaciji, Gorzoéw Wikp. 2011,
s. 99-119.
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e korzysta z zestawien bibliograficznych,
e korzysta z nowosci wydawniczych,

e korzysta z bezposredniej pomocy
bibliotekarza.

oferta Bibliotekarz udostgpnia wigksza oferty zastepcza
zastepcza ksiggozbioru, gdy czytelnik:
ksiggozbioru

o korzysta z ksigzek zastgpczych w przypadku
braku ksigzki poszukiwane;j,

e korzysta z ksigzek dostepnych wytacznie w
czytelni.

dostep do | Bibliotekarz zwigksza czytelnikowi dostep do
nowosci nowosci wydawniczych, gdy czytelnik:

e korzysta z ksigzki, ktorej czas od momentu
ukazania si¢ na rynku az do momentu jej
zakupu, opracowania i korzystania z niej w
bibliotece, jest jak najkrotszy,

e korzysta z  wykazow o  nabytkach
wydawniczych w formie ,,Ksigzki dnia”.

Zrbdto: opracowanie wlasne

Do przyjetej koncepcji badan empirycznych zastosowana zostata metoda
sondazu diagnostycznego. Wsrdd technik badawczych zastosowano: technike
ankiety, technike¢ badania dokumentéw, techniki statystyczne. W badaniu
skonstruowano kwestionariusz ankiety. Badania empiryczne przeprowadzone
zostaly w 23 bibliotekach publicznych powiatu goleniowskiego.

Powiat goleniowski utworzony zostat 1 stycznia 1999 w ramach reformy
administracyjnej, na mocy ustawy z dnia 24 lipca 1998 o trojstopniowym podziale
terytorialnym.  Potozony  jest w  zachodniej czgsci  wojewodztwa
zachodniopomorskiego. Obejmuje sze$¢ gmin:

e gminy miejsko-wiejskie: Goleniow, Maszewo, Nowogard,
e gminy wiejskie: Osina, Przybiernéw, Stepnica,
e miasta: Goleniow, Maszewo, Nowogard.
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Na terenie powiatu goleniowskiego aktywnie dziala sie¢ biblioteczna,
sktadajaca si¢ z 6 gminnych bibliotek publicznych: 3 miejsko-wiejskich,
3 wiejskich. Wigkszo$¢ z nich posiada kilka filii bibliotecznych, rozsianych na
obszarze ich oddzialywania. Najwigkszg liczbe filii bibliotecznych posiada
biblioteka w Nowogardzie — 8, a nastgpnic w Goleniowie — 6. Zaréwno
w Goleniowie, jak i w Nowogardzie zdecydowana wigkszos¢ filii bibliotecznych
rozsiana jest na obszarze wiejskim. Jedynie biblioteka publiczna w Osinie nie
posiada filii bibliotecznej w terenie. Najwigcej zarejestrowanych czytelnikow
posiada Biblioteka Publiczna w Nowogardzie. Odsetek ten dotyczy Biblioteki
Gloéwnej funkcjonujacej w miescie. Natomiast liczba czytelnikow dorostych
zarejestrowanych w nowogardzkich filiach bibliotecznych jest nizsza od liczby
czytelnikow dorostych zarejestrowanych w goleniowskich filiach bibliotecznych.
Biblioteka w Nowogardzie skupia wigcej czytelnikow do lat 15 i mtodziezy do lat
19. Wskaznik zarejestrowanych czytelnikow dorostych w kategoriach wiekowych
20-24, 25-44, 45-60 i powyzej 60 lat zdecydowanie przechyla si¢ na korzysc¢
biblioteki w Goleniowie i wynosi 2 792 osoby w stosunku do 5 450 ogotu
zapisanych tam czytelnikow. Natomiast wskaznik zarejestrowanych czytelnikow
dziecigcych i mtodziezowych w dziatalnosci bibliotek, w kategoriach wiekowych do
15 lat, 16-19 lat, jest wyzszy w bibliotece w Nowogardzie i wynosi 4001 w stosunku
do 6 291 ogotu zapisanych tam czytelnikow.

Najliczniejsza kategoria uzytkownikéw bibliotek publicznych powiatu
goleniowskiego sa uczniowie korzystajacy z ustug kulturalno-oswiatowych bibliotek
na obszarze Nowogardu (3 944), nastepnie Goleniowa (2 834) i Maszewa (974).
Inng, liczna grupa czytelnikow sa pracownicy umystowi z obszaru Nowogardu
(772), Goleniowa (661) i Osiny (64) oraz miodziez akademicka, studiujaca
i przygotowujaca si¢ do zawodu, w przewazajacej wigkszosci z rejonu
oddzialywania bibliotek w Goleniowie (436), Nowogardzie (408) i Maszewie (41)*.

Potrzeby czytelnicze najliczniejszej grupy odbiorcow ustug bibliotecznych:
uczniéw, pracownikéw umystowych i studentéw definiujg charakter gromadzonych
zbiorow. Wyrdznione kategorie czytelnikow/uzytkownikéw biblioteki w réznym
stopniu zapoznajg si¢ z tre$cig poszukiwanych przez siebie dokumentéw
informacyjnych. Mozna zauwazy¢ cala game¢ sposobow poznawania przez nich
tresci dokumentdéw, od wnikliwego, analitycznego i krytycznego badania az do
powierzchownego przegladania, poniewaz zainteresowanie czytelnika tekstem moze
czasami ogranicza¢ si¢ wylacznie do zapoznania ze spisem tresci lub bibliografia.
W tych i innych procesach wyszukiwawczych posredniczy bibliotekarz. Zakres
wspoOlpracy w ramach zachodzacych relacji jest szeroki. Zrozumieniu intelektualno-

21 Sprawozdanie statystyczne za rok 2005 Miejskiej i Powiatowej Biblioteki Publicznej
Biblioteki Publicznej i. Cypriana Kamila Norwida w Goleniowie.
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kulturalnych potrzeb czytelnika i metod jego pracy umystowej przez bibliotekarza
po to, aby dowiedzial sie, co komu oferowa¢ i w jaki sposob®, shizy staranne
,rozpoznanie oczekiwan publicznosci”® oraz organizacja ushug bibliotecznych.

Badaniu poddani zostali dorosli czytelnicy bibliotek publicznych.
Czytelnicy doroS$li to osoby zapisane i korzystajace z ustug bibliotek publicznych,
ktore ukonczyty 18. rok zycia i sg zarejestrowane wedhug kategorii zajecia: studenci,
pracownicy umystowi, robotnicy, rolnicy, inni czytelnicy dorosli.

4. Zaspokojenie potrzeby orientacji w ofercie czytelniczej

Dziatalno$¢ informacyjna, zwana takze sluzba informacyjna biblioteki,
polega ,,na gromadzeniu i publikowaniu zrédet informacyjnych (np. katalogdéw),
dokumentacji swoich zbioréw, opracowywaniu bibliografii i przegladéw
dokumentacyjnych oraz udzielaniu przez okreslony dziat lub pracownika pomocy
uzytkownikom, a wigc na posredniczeniu miedzy zrédtem informacji a odbiorca™”.
W praktyce stuzby informacyjnej przyjeto najczesciej stosowany przez bibliotekarzy
podziat ze wzglgdu na cechy formalne udzielanych informacji: katalogowe,
biblioteczne, bibliograficzne, dokumentacyjne, tekstowe, rzeczowe®.

Dziatalno$¢ informacyjng prowadzong na rzecz S$rodowiska biblioteka
publiczna kieruje do: mieszkancoéw, pracownikow umystowych, robotnikow,
nauczycieli, uczniéw, studentdw i innych oséb pragnacych przekwalifikowac sie,
podnie$¢ swoje wyksztatcenie, dostosowac do aktualnych wymogdéw rynku pracy,
ale i 0sob bezrobotnych i emerytow®®. Coraz czeéciej bibliotekarze wspotpracuja
z lokalng prasa, informujac publiczno$¢ o swojej dziatalnosci. Warto podkresli¢, ze
wspolczesne biblioteki publiczne tworza jednolity system informacyjno-biblioteczny
i oprocz informowania tradycyjnego wprowadza kompleksowa komputeryzacje
biblioteki, opierajac si¢ na stworzonym specjalnie dla jej potrzeb systemie
komputerowym.

Z dziatalnos$cia informacyjna skierowang do $rodowiska, w ktorym dziata
biblioteka publiczna, wigze si¢ informacja zbiorowa o nabytkach, o wykazach
ksigzek 1 czasopism, spisach katalogowych. W specjalnych gablotach i tatwo
dostepnych dla czytelnikow witrynach eksponuje wszelkie nowosci oraz
wykorzystuje tacza informatyczne w ramach zautomatyzowanej sieci informacyjne;.
Wypozyczalnie biblioteki publicznej posiadaja wolny dostep do potek, dysponuja
miedzy innymi: katalogami, kartotekami, zestawieniami bibliograficznymi, duza
iloscig  informatoréw, przewodnikow, encyklopedii, stownikdéw, zaréwno
wydawnictw polskich, jak i obcych, a takze postuguja si¢ bazami danych na

22 ). Wojciechowski, Marketing w bibliotece, Wyd. SBP, Warszawa 1993, s. 69.
). Mazur, Marketing ustug, SGPiS, Warszawa 1988, s. 25.

M. Kociecka, Stuzba informacyjna w bibliotekach, BN, Warszawa 1972, s. 8.
7. 7Zmigrodzki (red.), Bibliotekarstwo. .., op. cit., s. 211.

20 7. Zmigrodzki (red.), Bibliotekarstwo. .., op. cit., s. 204.
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no$nikach elektronicznych.

Ogodtem w bibliotekach publicznych powiatu goleniowskiego, w roku 2005
udzielono czytelnikom 96 371 informacji, w tym 26 177 bibliograficznych.
Najwiecej informacji og6élnych udzielono w Bibliotece w Goleniowie (40 857),
z czego ponad jedna trzecia to informacje bibliograficzne (12 220). Porownywalnie,
w Bibliotece w Nowogardzie udzielono ogétem 25 936 informacji, w tym jedng
czwartg bibliograficznych (6 066). W Bibliotece w Osinie ta proporcja jest
zdecydowanie inna, poniewaz na 6462 udzielonych informacji przypada 81
informacji bibliograficznych. Poza tym w Bibliotece w Stepnicy ta proporcja jest
rowna jednej trzeciej (2 034/862) oraz w Przybiernowie jednej trzeciej (5218/728)%".

Pierwsza cecha organizacyjna odno$nie zorientowania czytelnikow
w ofercie czytelniczej przejawia si¢ poprzez formy informowania w bibliotece.
Bibliotekarze udostgpniaja wiele form informowania, jezeli sprawiajg, ze czytelnicy:

e korzystaja ze stownikow i encyklopedii;

e korzystaja z katalogdéw;

e korzystaja z zestawien bibliograficznych;

e korzystaja z nowosci wydawniczych;

o korzystajg z bezposredniej pomocy bibliotekarza.

Uzytkownicy biblioteki publicznej, ktorzy odczuwaja potrzebe poznawcza,
swe pierwsze kroki kieruja do ksiggozbioru podrgcznego, oferujacego miedzy
innymi stowniki rzeczowe, kompendia i encyklopedie. Korzystajac z nich, maja
mozliwo$¢ zapoznania si¢ z zakresem pojgciowym poszukiwanego zagadnienia.
Informacje zawarte w encyklopediach, stownikach czy kompendiach pomagaja
W sposOb  prosty, nieskomplikowany uswiadomié¢ czytelnikowi zakres pojecia
i dostarczaja przestanek do dalszych eksploracji. Stowniki zawierajg zestawy stow,
jakie funkcjonuja w danym jezyku, skompletowane wedlug przyjetych regut,
najczgéciej w porzadku alfabetycznym. Biblioteki publiczne oferujg najczesciej
stowniki: jednojezykowe, dwu- lub wielojezyczne oraz terminologiczne. Ponadto,
biblioteki publiczne oferuja encyklopedie powszechne i specjalistyczne, ktérych
forma zalezy od grupy uzytkownikéw, do ktorej encyklopedia jest skierowana.
Z opinii badanych wynika, ze poziom intensywnosci korzystania z encyklopedii
i stownikéow jest rdzny: co trzeci badany korzysta z nich intensywnie (38,51%)
I mniej intensywnie (27,16%), jedna czwarta nigdy nie korzystala z takiej formy
informowania (25,93%), zas co dziesiaty korzysta z niej rzadko. Nasuwa si¢ pytanie,
czym decyzje czytelnikow sg warunkowane, dlaczego jeden czytelnik zawsze
korzysta z szybkiej i rzetelnej informacji wydawniczej, inny natomiast z takiej
mozliwosci nie korzysta wecale. Jest to niewatpliwie zagadnieniec wymagajace

%" Sprawozdanie statystyczne za rok 2005 Miejskiej i Powiatowej Biblioteki Publicznej
im. C. K. Norwida w Goleniowie.
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zglebienia.

Kolejng forma warsztatu shuzby informacyjnej, jest katalog. Katalog
biblioteczny stanowi ,,spis jednostek zasobu bibliotecznego sporzadzony w sposob
metodyczny, ulozony w okre$lonym porzadku i wskazujacy miejsce
przechowywania jednostek zbioru bibliotecznego” *® . Katalogi musza by¢
opracowywane na zasadach przyjetych i obowigzujacych w skali catego panstwa,
anawet miedzynarodowej. Mozna je podzieli¢ wedlug kryterium uktadu
i wyrozniamy wtedy ,katalogi formalne i katalogi rzeczowe. Do katalogow
formalnych naleza: katalog alfabetyczny, katalog tytutowy i katalog topograficzny.
Naturalng kontynuacja katalogowania alfabetycznego jest katalog rzeczowy.
Rzeczowe opracowanie ro6zni si¢ w sposob zasadniczy od alfabetycznego, poniewaz
jego podstawe stanowi znajomos$¢ tresci opisywanego dokumentu, a same opisy sa
w katalogach rzeczowych ujmowane w grupy tematyczne. ,,Katalogi pozyskaty
sobie tytul «klucza» do biblioteki” ? . Badani czytelnicy zadeklarowali, ze
intensywnie Kkorzystaja z katalogow, jako formy informowania o zbiorach
(34,57%). Praca z katalogiem wymaga sporej wprawy i tylko czytelnik z nim obyty
pozyskuje w ten sposob informacje o ksigzkach, z tego tytulu czgs$¢ czytelnikow nie
korzystaja z nich w ogole (18,52%)..

Wychodzac naprzeciw potrzebom informacyjnym zglaszanym przez
studentow, licealistow, gimnazjalistow, biblioteki publiczne opracowuja
zestawienia bibliograficzne dotyczace réznych obszaréw tematycznych. Termin
bibliografia oznacza dziatalno$¢ majaca na celu ,,opisywanie ksigzek przez zbadanie
i ujecie w formie zapisu ich cech wydawniczych (tytulatury, postaci fizycznej
i formy wydawniczej, czyli sposobu opublikowania), niekiedy gcznie z informacja
o tresci”®®. Ponad jedna trzecia czytelnikow bibliotek publicznych (35,80%)
potrzebuje i korzysta z zestawien bibliograficznych do pracy intelektualnej. Sa to
najczesciej osoby, ktore zglaszaja bibliotekarzowi zakresy prac egzaminacyjnych
i dyplomowych, a w przypadku maturzystow — motywow literackich, i rzetelnie
poszukuja atrakcyjnej literatury tematycznej. Na podstawie sktadanych przez
czytelnikow zgloszen, bibliotekarze budujg ofert¢ zestawien bibliograficznych.
Sporadycznie korzystajacych z zestawien bibliograficznych jest 38,27%
czytelnikow, natomiast jedna czwarta nie wykorzystuje tej drogi pozyskania
informacji.

Po zakonczeniu opracowan formalnych i rzeczowych zakupionych ksigzek,
ktorych wynikiem sg katalogi alfabetyczne i rzeczowe rdznych rodzajow, biblioteka
publiczna przygotowuje kolejng forme opracowan — wykazy nowosci. Warto dodacé,

8. Fercz, A. Niemczykowa, Wstep do nauki o ksigzce i bibliotece, PWN, Warszawa 1976,
S. 74.

# 7. Mierzwinska-Szybka, Praca pedagogiczna bibliotekarza, IBE, Warszawa 1995, s. 60.
%0 7. Zmigrodzki (red.), Bibliotekarstwo. .., op. cit., s. 179.
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7ze biezacg informacja o nabytkach jest stata akcja ekspozycyjna nowosci
ksigzkowych w gablotach, na poétkach, na biurku lub innym widocznym dla
czytelnikow miejscu. Zainteresowania czytelnikow opracowanymi wykazami
nowosci wydawniczych sa przecigtne. Co trzeci czytelnik jest glgboko
zainteresowany tg formg informowania w bibliotece (intensywnie 11,11%, mniej
intensywnie 20,99%). Tylko czasami interesuje si¢ nig 17,28% badanych, jedna
czwarta uzytkownikow korzysta z niej rzadko, a 27,16% wcale.

W codziennej pracy bibliotekarzy wazna jest umiejetno$¢ nawigzywania
kontaktow z czytelnikami, ktéora powinna ,,0dznaczaé si¢ uprzejmoscia, szybka
orientacja, inteligencja, dysponowa¢ duzym zasobem wiedzy o0goélnej
i specjalistycznej, wyraza¢ si¢ jasno i poprawnie oraz w miar¢ mozliwo$ci —
postugiwaé sie jezykiem obcym”® . Z obserwacji rzeczywistosci biblioteczne;
wynika, Ze w momencie pojawiajacych si¢ trudnosci wyszukiwawczych wigkszosé
czytelnikow kieruje si¢ po konkretng pomoc informacyjna do bibliotekarza.
Okoto 80% czytelnikdw w roznym stopniu z takiej pomocy korzysta a tylko co piaty
czytelnik nie korzysta z bezposredniej pomocy bibliotekarza, jesli nie znajdzie
potrzebnej informaciji.

Czytelnicy bibliotek publicznych korzystaja z réznych form informowania
0 zbiorach, za§ zrodtami informacji sa stowniki, encyklopedie, opracowane przez
bibliotekarzy katalogi, wykazy nowos$ci, zestawienia bibliograficzne, a takze
wykwalifikowany personel shuzacy konkretng, fachowa pomoca ** . Stan
zaspokojenia potrzeby orientacji w ofercie czytelniczej, poprzez wielos¢ form
informowania czytelnikow w bibliotece publicznej, uzyskal poziom S$redni
(35,80%), z tendencja w kierunku wysokim (27,16%) co moze oznaczaé, ze
biblioteka publiczna jako instytucja kulturalno-o$wiatowa w $rednim stopniu
podejmuje dziatania w zakresie wielo$ci form informowania czytelnikow.

Druga cecha organizacyjna odno$nie zorientowania czytelnikow w ofercie
czytelnicze] przejawia si¢ poprzez oferte zastepcza ksiegozbioru w bibliotece.
Wszystkie zbiory biblioteki publicznej powinny by¢ zawsze gotowe do dyspozycji
czytelnikow, a bibliotekarze powinni by¢ zawsze przygotowani do ich
udostgpniania. Bibliotekarz udostepnia czytelnikom wigksza oferte zastepcza
ksiggozbioru, gdy czytelnik:

81 7. Zmigrodzki (red.), Bibliotekarstwo. .., op. cit., s. 216.

%2 Otrzymano dodatni wspétezynnik korelacji C-Pearsona = 0,614. Mozna stwierdzi¢, Ze stan
komponentu zaspokojenia potrzeby orientacji w ofercie czytelniczej pozostaje w istotnej
zaleznosci

i umiarkowanej korelacji z czesto$cig podejmowania przez biblioteke dziatan
charakterystycznych dla tego typu potrzeby, ktore polegaja na zorientowaniu w ofercie
czytelniczej poprzez wielo$¢ form informowania.
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e korzysta z ksigzek zastepczych w przypadku braku ksigzki
poszukiwanej;
e korzysta z ksigzek dostepnych wytacznie w czytelni.

Ogromny wzrost literatury na rynku wydawniczym nie jest odzwierciedlony
w zbiorach bibliotek publicznych, a to szczegdlnie z powodu ograniczonych
srodkdw finansowych, ktérymi one dysponuja. Wydawnictwa zasypuja swymi
propozycjami witryny sklepow, informuja o nowosciach w wielu ro6znych
dziedzinach wiedzy. Czytelnicy obserwujacy ruch na rynku wydawniczym
poszukuja z kolei mozliwos$ci spotkania si¢ z nowg publikacja w swojej bibliotece.
Popyt na ustugi, wynikajacy z faktu zapotrzebowania na konkretng literature,
wyznacza zakres dziatan bibliotecznych. Wedlug koncepcji biblioteki aktywne;,
wychodzacej naprzeciw potrzebom czytelnikow, chodzi o dziatania naktaniajace ich
do korzystania z oferty zastepczej biblioteki, w ramach programu marketingowego,
ktory ,,narzuca obowigzek ksztalttowania umiejetnosci pozytkowania bibliotecznego
warsztatu i bibliotecznych materiatow”®, Czytelnicy korzystaja z oferty zastepczej
proponowanej przez bibliotekarza w przypadku braku poszukiwanej ksigzki a co
piaty zadeklarowat, ze takie sytuacje zdarzaja si¢ bardzo czgsto, dla co dziesigtego —
czesto, rzadko — dla co czwartego badanego. Na brak jakiejkolwiek propozycji ze
strony bibliotekarza, dotyczacej wypozyczenia ksigzki zastgpczej w przypadku
braku konkretnego tytutu, wskazatlo 18,52% badanych. Zatem prawie jedna pigta
czytelnikow decyduje si¢ na inne formy pozyskania potrzebnej informacji. Jedna z
takich mozliwosci jest praca z dokumentem w czytelni.

W swych zasobach czytelnie posiadajg wyodrebniony z ogdélnych zbiorow
ksiggozbior podrgczny, obejmujacy miedzy innymi wydawnictwa informacyjne,
encyklopedie, slowniki, zestawy tematyczne z: psychologii, prawa, pedagogiki,
ekonomii, socjologii, religioznawstwa, filozofii, medycyny, historii, sztuki,
jezykoznawstwa. Ponad jedna trzecia badanych (37,04%) uwaza, ze bibliotekarze
bardzo czgsto proponuja im ksigzke do pracy wylacznie na miejscu. Pomimo
pewnych ograniczen zwigzanych z wykorzystywaniem ksiazek tylko w czytelni,
forma wypozyczenia na miejscu sprawia, ze ksigzka jest zawsze dostepna i jest to
dostep staty. Zdarza si¢, ze niektore pozycje ksigzkowe sa wykorzystywane tego
samego dnia wielokrotnie przez wielu czytelnikow. Ponad jedna trzecia badanych
czesto otrzymuje oferte pracy z ksigzka w czytelni (35,80%), co szosty z taka ofertg
spotyka si¢ tylko czasami, natomiast co dziesigtemu czytelnikowi nie zdarzyto sig,
aby potrzebng im ksigzke bibliotekarze udostepniali wylacznie w czytelni.

W ramach wypelnianych przez biblioteke zadan kulturalno-edukacyjnych
polegajacych na zapewnieniu wickszej oferty zastepczej ksiggozbioru, czytelnicy
zaspokajajg potrzeby intelektualno-kulturalne dzigki otrzymywaniu ksigzek

% ). Wojciechowski, Marketing..., op. cit., s. 63.
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zastepczych w przypadku braku ksigzki poszukiwanej oraz dzigki otrzymywaniu
ksigzek dostepnych wylacznie w czytelni®*. Stan zaspokojenia tej potrzeby jest
sredni (38,27%), z tendencjag w kierunku niskim (22,22%). Propozycja pracy
Z ksigzka zastepcza wywoluje u czytelnikow rézne emocje i nastawienia.
Analogiczna sytuacja pojawia si¢ w sytuacji pracy z ksigzka w czytelni i w zwigzku
z tym — brakiem mozliwosci jej wypozyczenia do domu.

Trzecia cecha organizacyjna odno$nie zorientowania czytelnikéw w ofercie
czytelniczej przejawia si¢ poprzez dostep do nowosci wydawniczych w bibliotece.
Bibliotekarze utatwiaja dostep do nowosci wydawniczych, jezeli czytelnik:

e korzysta z ksigzki, ktorej czas od momentu ukazania si¢ na rynku az do
momentu jej zakupu, opracowania i korzystania z niej w bibliotece jest
jak najkrotszy;

e korzysta z wykazow o nabytkach wydawniczych w formie ,,Ksiazki
dnia”.

Czynnosci  opracowania roznorodnych  materialow  bibliotecznych
rozpoczyna gromadzenie i kompletowanie szczegdtowych wiadomosci na temat ich
dwoch podstawowych cech: wydawniczo-formalnych i tre$ciowych. Proces
formalnego opracowania dokumentu wymaga wykonania jego opisu z autopsji,
a efektem jest sporzadzenie na karcie katalogowej opisu katalogowego. Opis
katalogowy, wymieniajacy cechy wydawniczo-formalne, jest opisem zasadniczym,
umozliwiajacym identyfikacje dokumentu. Natomiast analiza tresciowa nalezy do
rzeczowego opracowania zbiorow, stanowigcego naturalng kontynuacje
opracowania formalnego. Istotne jest, aby proces gromadzenia oraz formalnego
i rzeczowego opracowania zbioréw ogranicza¢ do niezbednego minimum. Wszelkie
czynnosci zdecydowanie skraca komputerowa technika opracowywania zbiorow.
Jedna piata badanych czytelnikow biblioteki publicznej zadowala tempo, jakie
nadaje si¢ przygotowaniu nowo zakupionej ksiazki do obrotu. Ponad jedna
czwarta czytelnikow jest z tego tempa mniej zadowolona (27,16%) gdyz tylko
czasami zdarza si¢, aby ksigzka, ktorej wlasnie potrzebuja, byla dostgpna. Potowa
badanych uzytkownikow nie otrzymuje na czas poszukiwanych przez siebie nowosci
z powodu ich dlugiego opracowywania. Dla jednej czwartej badanych czas
opracowywania nowosci i dostgpnosci jest zdecydowanie za diugi.

Waznym elementem marketingowym podejmowanym przez biblioteki
publiczne jest promocja nabytkow wydawniczych w formie ,,Ksiazki dnia”.
Z takiej formy zdobywania informacji na temat nowo nabytych zbioréw przez

% Otrzymano dodatni wspotezynnik korelacji C-Pearsona = 0,508. Mozna stwierdzi¢, ze stan
komponentu zaspokojenia potrzeby orientacji w ofercie czytelniczej pozostaje w istotnej
zalezno$ci i umiarkowanej korelacji z czgstoscig podejmowania przez biblioteke publiczng
dzialan charakterystycznych dla tego typu potrzeby, polegajacych na zorientowaniu
czytelnikow w ofercie czytelniczej, poprzez wicksza oferte zastepcza ksiggozbioru.
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biblioteki publiczne korzysta okoto 65% czytelnikéw: bardzo czgsto ponad jedna
czwarta czytelnikow (28,40%) natomiast czgsto co trzeci czytelnik (39,51%). Zdarza
si¢ rowniez, ze jedna czwarta uzytkownikow rzadko korzysta z wykazow nowosci
wydawniczych (23,48%) lub nie zwraca na te forme uwagi (7,41%).

Wryniki badania wskazuja, ze biblioteka publiczna wptywa na zaspokojenie
potrzeb czytelnikow/uzytkownikow w zakresie orientacji w ofercie czytelniczej
poprzez wickszy dostep do nowosci wydawniczych®. Stan zaspokojenia tej potrzeby
jest §redni (40,74%) z tendencja wzrastajaca (30,86%). Sredni i wysoki stan
dostepnosci do nowosci wydawniczych §wiadczy o zadowalajagcym czytelnikow
procesie przygotowywania ksigzek do udostepniania w dziatach gromadzenia
i opracowywania. Wigkszo$¢ czytelnikoéw satysfakcjonuje tempo prac oraz promocja
ksigzek nowo zakupionych w formie ,,Ksiazka dnia”.

Podsumowanie

Poziom zaspokojenia potrzeby orientacji w ofercie czytelniczej dotyczyt
analizy dziatalno$ci kulturalno-oswiatowe]j biblioteki publicznej w ramach trzech
szczegotowych komponentéw organizacyjnych: form informowania czytelnikow
(35,80%), oferty zastepczej ksiegozbioru (38,27) i dostepu do nowosci
wydawniczych (40,74%). W kazdym przypadku zostal osiggnicty $redni stan
zaspokojenia tej potrzeby. Z kolei obliczony ogoélny stan zaspokojenia potrzeby
orientacji w ofercie czytelniczej wskazuje na poziom wysoki (39,51%0), z tendencja
w Kierunku érednim (30,86%). Oznacza to, ze biblioteka publiczna w wysokim
stopniu podejmuje dziatania organizacyjne, polegajace na wielosci form
informowania czytelnikow, udostepnianiu wigkszej oferty zastepczej ksiggozbioru
oraz zwigkszaniu czytelnikom dostepnosci do nowosci wydawniczych, co z kolei
wpltywa na zaspokojenie przez czytelnikow/uzytkownikéw potrzeb, ktore
charakteryzuja si¢ odczuwanymi przez nich brakami we wlasnym rozwoju
i W zwigzku z tym dgzeniami do rozszerzenia i poglebienia dyspozycji o charakterze
intelektualno-kulturalnym w zakresie orientacji w ofercie czytelniczej®.

Uzyskana na podstawie badan empirycznych wiedza na temat zaspokojenia
potrzeb intelektualno-kulturalnych czytelnikow/uzytkownikow bibliotek

* Omawiany wyzej stan rzeczy potwierdza dodatni wspotezynnik korelacji C-Pearsona =
0,514. Mozna stwierdzi¢, ze stan komponentu zaspokojenia potrzeby orientacji w ofercie
czytelniczej pozostaje

w istotnej zaleznosci i umiarkowanej korelacji z czgstosciag podejmowania przez biblioteke
publiczng dziatan charakterystycznych dla tego typu potrzeby, ktore polegaja na
zorientowaniu w ofercie czytelniczej poprzez wigkszy dostep do nowosci wydawniczych.
% Omawiany wyzej stan rzeczy potwierdza wielkosé C-Pearsona = 0,463. Mozna stwierdzic,
ze stan zaspokojenia potrzeby orientacji w ofercie czytelniczej pozostaje w istotnej
zaleznoéci i umiarkowanej korelacji z czesto$cig podejmowania przez biblioteke publiczng
dzialan charakterystycznych dla tego typu potrzeby, polegajacych na zorientowaniu
czytelnikow w ofercie czytelnicze;j.
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publicznych, w zakresie zorientowania w ofercie  stanowi przestanke do
zaproponowania kilku wskazan dotyczacych usprawnienia pracy pedagogicznej
biblioteki publicznej.

W udzielaniu informacji w bibliotece istotne znaczenie maja narzedzia,
jakimi postuguje si¢ w codziennej pracy bibliotekarz. Wzrost skutecznosci form
informacyjnych w bibliotekach publicznych zalezy w duzym stopniu od
rozpoznania, kto z nich korzysta i jakie sg rzeczywiste potrzeby czytelnikow. Moga
one wynika¢ z dziedziny wiedzy, ktora si¢ czytelnik interesuje Ilub celu, dla
realizacji ktorego potrzebna jest mu ta informacja. Intensywno$¢ oraz zakres
korzystania z informacji zaleza od uzdolnien i przyzwyczajen uzytkownikoéw. Ta
znajomos$¢ zachowan czytelnika, rozpoznanie ich oczekiwan stanowig warunek
opracowania metod pracy bibliotecznej, ktore moga sprzyja¢ podniesieniu stanu
zaspokojenia potrzeb informacyjnych czytelnikow.

Oferta zastepcza ksiegozbioru oraz oferta pracy w czytelni sa
skutecznymi formami zaspokajania potrzeb czytelnikow, o ile nie uzyskali
poszukiwanego przez siebie dokumentu. Dla podniesienia poziomu oferty zastepczej
istotne znaczenie ma czestsze niz dotychczas proponowanie kazdemu czytelnikowi
ksigzki zastepczej, tak do pracy w domu, jak i w czytelni, przez bibliotekarza.
Chodzi tu o wykwalifikowany personel, zdolny stuzy¢ konkretng, fachowa pomoca
czytelnikowi. Im wigcej materialow zastgpczych zdota on zaproponowad
czytelnikowi, tym w wigkszym stopniu wykorzystany bedzie ksiegozbior biblioteki
publicznej i zaspokojona potrzeba intelektualna czytelnika.

Dostep do nowosci wydawniczych swiadczy o przygotowaniu czytelnikom
nowych ksigzek do uzytkowania. Z uzyskaniem wyzszego wskaznika poziomu
dostepnosci do nowosci w bibliotece wiaze si¢ skrocenie czasu opracowywania
nowych ksigzek przeznaczonych do uzytkowania oraz wzrost §rodkéw finansowych
niezbednych na ich systematyczny zakup. Polepszenie sytuacji zalezy od hojnosci
samorzgdéw oraz whasnych staran bibliotek publicznych o $rodki zewnetrzne na
zakup nowosci.

Wypracowanie przez biblioteki publiczne sprawnosci funkcjonalne;j,
zgodnej z oczekiwaniami czytelnikow/uzytkownikéw, wptywa na ogdlny poziom
satysfakcji czytelniczej

Abstract

The challenges and high expectations set by modern life make people analyze the
conditions of their skills as well as the rational management of their work.
Moreover, the need to combat practical errors that result in inefficiency of human
actions is of great importance. Effectiveness of operation is necessary to face
increased competition. Currently, public libraries are also confronted with such
complex issues.
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While analyzing the overall view on the functioning of the library system, one has to
consider its social and service role, independently of its type. Library services are
connected with satisfying intellectual and cultural needs and expectations of varied
recipient groups, meeting specific standards, introducing innovativeness as well as
continually improving undertaken ventures. This paper will present the issues
concerning the fulfillment of the reader’s need to be well-informed in the sphere of
library offers in the light of functionalism.

Keywords: public library, functionalism, library services.
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MACIEJ SOKOLOWSKI-ZGID

PEDAGOG - BADACZ
WOBEC SPOLECZNEJ TEORII ROZNICY

Pedagog Dbadajacy rzeczywisto$¢ spoteczna w kontekscie procesow
wychowawczych, stoi wobec wyzwania znalezienia wtlasnej, oryginalnej drogi
wyjasniania stawianych przez siebie pytafh. Jego zadanie jest tym trudniejsze, im
bardziej cigzy na nim spadek w postaci dorobku teoretycznego i metodologicznego
innych nauk humanistycznych. Specyfika rzeczywistosci interesujacej pedagogow,
daje jednak mozliwos¢ nie tylko wykorzystania metod badan, ktére byltby
przystajace do badanego $wiata, ale rowniez kreowania tych metod i uzupetniania
ich w specyficzny dla pedagogoéw dorobek teoretyczny i praktyczny. Jest to
szczegblnie wazne w przypadku szukania odpowiedzi na pytania o zmieniajaca si¢
rzeczywisto$¢ spoteczng i relacje miedzy nig a jednostka, wobec ktorego tradycyjne
podejscia badawcze wydaja si¢ by¢ bezradne, a ich metody nieprzystajace,
a w rezultacie bezcelowe.

Teza o najogélniejszym charakterze, ktorg chcialbym postawi¢c moéwi, ze
badacz opierajacy sie na teorii ipraktyce pedagogicznej, posiada szczegdlne
predyspozycje do badania <<Innego>>, ktore pozwalajg mu na uzyskanie dostepu
do szerokiego spektrum danych, niedostgpnych dla badaczy wykazujacych
konserwatywne podej$cie do przedmiotu badan. Tak skonstruowana teza musi by¢
przeze mnie opatrzona Wwyjasnieniem zwigzanym iJej umiejscowieniem
teoretycznym. Nabiera ona bowiem szczegdlnego znaczenia, jesli rozpatruje si¢ ja
i perspektywy spolecznej teorii r6znicy, W ktorej centralne miejsce zajmuje postaé
<<Innego>>. <<Inny>> nie jest wigc po prostu innym cztowiekiem, nie jest takze
jedynie przedmiotem zainteresowania badawczego; staje si¢ natomiast podmiotem,
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ktéry ma realny wptyw na caty proces badawczy. Wpltyw ten nie jest elementem
niepozadanym W owym procesie, bowiem nie wytragca on badaczowi or¢za
niezbegdnej dozy obiektywizmu naukowego, daje natomiast mozliwo$¢ wyzbycia si¢
takiego rodzaju podejScia badawczego, ktére swoje korzenie odnajduje
w europejskim kolonializmie; czy tez szerzej porzucenia opisu $wiata przy uzyciu
filtru normatywnosci i kategorii norma — dewiacja. Pedagog podejmujac si¢ badan
nad rzeczywistoscia spoteczna powinien wiec przede wszystkim dokonaé aktu
okreslenia swojego stosunku do przedmiotu badan, co warunkuje jego dalszy
przebieg oraz sformutowanie ostatecznych wnioskow.

Rozwinigciem przedstawionej wyzej tezy bedzie zdefiniowanie <<Innego>>
jako elementu procesu badawczego. <<Inny>> jest wigc upodmiotowionym
»przedmiotem” badan, czy tez moze lepiej: elementem rzeczywistosci spotecznej
interesujagcym badacza, trwajagcym W procesie nadawania mu podmiotowosci. Akt
okreslenia stosunku do przedmiotu badan przez badacza ma charakter
performatywny ijest kluczowy dla procesu badawczego (a posrednio takze dla
wyboru metody badawczej).

Spoteczna teoria roznicy stawia W centrum kwestie zwigzane i tozsamoscia,
pozbawiajagc jej jednak cech stalo$ci, niezmienno$ci i sztywnoSci na rzecz
decentralizacji esencji, zmiennoS$ci i procesualnosci. Istotne jest réwniez to, ze
perspektywa tej teorii daje mozliwo$¢ pozbycia si¢ paradygmatu dewiacji na rzecz
inno$ci (odmiennos$ci) bedacej czynna forma walki ze strategiami normalizujgcymi.
Perspektywa ta nie powinna jednak ograniczac si¢ do postrzegania cztowieka jako
jednostki uwiktanej w spoleczne sieci wiedzy/wladzy. Zainteresowanie kwestiami
tozsamo$ciowymi badacza-teoretyka roznicy, musi uwzgledni¢ geneze i fazy
procesu tworzenia si¢ tozsamosci, co otwiera mozliwosci dla pedagogiki. Spoteczna
teoria roznicy nie moze bowiem W podej$ciu badawczym zrezygnowac ze stawiania
pytan o genetyczny wymiar tozsamosci.

Jakie konsekwencje metodologiczne niesie za sobg przyjecie takiej
perspektywy? Najpro$ciej mozna okresli¢ je jako odrzucenie ortodoksji i zastgpienie
jej metodami nienormalizujagcymi, oddajacymi obiektom badan ich podmiotowos¢,
uwzgledniajagcymi nienormatywny charakter elementéw rzeczywistosci spotecznej.
Kenn Plummer wswoim artykule ,Krytyczny humanizm iteoria queer.
Nieuniknione napiecia”, przytacza kilka przykladow na to, co oferuje nam
metodologia queer. Cze$¢ inich moze by¢ ipowodzeniem wykorzystana przez
pedagogoéw. Za niezwykle wazng propozycj¢ uznaj¢ tak zwany zwrot tekstualny,
awiec ponowne odczytanie artefaktow kulturowych'. Mozna pokusié¢ sie na
zastgpienie artefaktow kulturowych, a wigc tekstow, materialow audiowizualnych

L Por. K. Plummer, Krytyczny humanizm i teoria queer. Nieuniknione napiecia, [w:]
N. K. Denizn, Y. S. Lincoln (red.), ,,Metody badar jakosciowych”, tom |, Warszawa 2009,
s. 520.
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i innych, dostgpnych szeroko w Kkulturze masowej, artefaktami biograficznymi.
W takim przypadku zwrot tekstualny polegalby na odczytaniu indywidualnych
tekstow i materiatow powstatych w okreslonym czasie biograficznym jednostki jako
elementow  konstruujacych ijednoczesnie  opisujacych  proces  przemian
tozsamos$ciowych. Perspektywa queer, czy tez spolecznej teorii rdéznicy, narzuca
nam w tym dziataniu specyficzng, wolng od normatywnosci, definicj¢ tozsamosci,
co pozwala na zastosowanie powyzszej metody W procesie badawczym.

Perspektywa metodologiczna spolecznej teorii r6znicy skupia si¢ takze na
odczytywaniu autorskiego ,ja” wbadanych tekstach ? . Pedagog-badacz
zainspirowany zatozeniami tej teorii moze wykorzysta¢ propozycj¢ odczytywania
,Ja” W prowadzonej analizie biograficznej jednostek. Ma by¢ to wigc
<<dociekanie>>, a nie <<badanie>> sensu stricto, co znakomicie wpisuje si¢
W sposOb rozumienia tego czym s3 jakosciowe orientacje badawcze. Uzywajac
pojecia ,,ja” inaczej niz subiektywnego elementu tozsamos$ci, badacz moze wpas¢
w putapke nieuprawnionego przypisywania mu uwarunkowan spotecznych. Traktuje
on wowczas tozsamos¢ jednostki jako wypadkowa wplywu spoteczenstwa, kultury
i systemu aksjonormatywnego. Perspektywa spotecznej teorii réznicy pozwala
w jednostce dostrzec aktywny podmiot, decydujacy o ksztalcie swojej tozsamosci,
przekraczajacy narzucane przez normy spoteczne ograniczenia, adaptujacy zastang
rzeczywistos¢ W sposob tworczy, a nie bierny. Badacz o takim podejsciu bedzie
i kolei zainteresowany S$wiatem radykalnych pograniczy, czyli tym co pedagog
0 konserwatywnym podejsciu zakwalifikowalby do kategorii dewiacji. Na dotarcie
do takiego materialu badawczego pozwala wlasnie odczytywanie autorskiego ,,ja”
W narracjach biograficznych. Badacz, ktorego interesuja tak zwane radykalne
pogranicza, stoi jednak wobec trudnego wyboru metod itechnik badawczych,
pozwalajacych na zbadanie problemu i perspektywy spotecznej teorii roznicy.
Propozycja odczytywania autorskiego ,,ja” W badaniu, moze by¢ przeprowadzenie
wywiadu narracyjnego. Sytuacja bezposredniej relacji interpersonalnej, w ktorej
osoba prowadzaca zadaje pytania utozone W ten sposob, aby udzielone wypowiedzi
pozostawaly W zwiazku i hipoteza badawcza, musi i$¢ W parze i proba odczytywania
performansu jakim jest dla badanego sytuacja wywiadu. Badanie o charakterze
wywiadu zogniskowanego, daje ikolei duzy margines swobody W wyrazaniu
pogladow, a sam wywiad ogniskuje si¢ na doSwiadczeniach o0sob, ktore maja
zwigzek i badang sytuacja, a tym samym pozwala upora¢ sie i putapka nadmiernego
obiektywizowania uzyskanego materiatu.

Osiggniccie celu badania przy jednoczesnym zachowaniu postulatu
utrzymania relacji podmiotowosci w stosunku do obiektu badan, moze polega¢ na
ograniczeniu interpretacji strukturalistycznej, ktora wedtug Piotra Sztompki polega

2 por. Ibidem, s. 524.
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na ,,wydobyciu i ujawnieniu kryjacych si¢ za obserwowalnymi przejawami zycia
9 3 A H

. Analiza
strukturalistyczna postuzy¢ moze do zbadania skladnikéw systemu spotecznego,
jakimi sg idee: rozpowszechnione przekonania, poglady i przesady. W mysl

spotecznego struktur interakcyjnych, normatywnych i struktur szans

spotecznej teorii rdznicy nie moze by¢ to jednak fundamentem analizy materiatu.
Istotnym elementem badania wydaje si¢ by¢ natomiast odczytywanie ,ja”
i zastosowaniem interpretacji dyskursywnej. Specyfika tego rodzaju analizy pomaga
w wydobyciu czysto subiektywnych odczu¢ dotyczacych okreslonych elementow
biograficznych, co w potaczeniu i interpretacja strukturalng pozwala stworzy¢ model
w swej budowie zblizony do modelu problemu badawczego. Dotyczy on bowiem
relacji norm (zewnetrznych) do uczué i postaw wyrazanych w subiektywny sposob.
Chcac wiec uzupetni¢ analize strukturalng o aspekt odbioru, niezbedne wydaje sie
zastosowanie interpretacji dyskursywnej. Niezaleznie bowiem od ogdlnej zdolnosci
do interpretowania spostrzeganych sytuacji, ,(...) to ktore ze =znaczen si¢
zaktualizuja, zlezy wduzej mierze od nastawienia, oczekiwan, uprzedzen
odbiorcy’™.

Spoteczna  teoria roznicy daje pedagogowi nowe  perspektywy
w podejmowanych przez niego badaniach. Pozwala ona na podejmowanie takich
metod i technik badawczych, ktore uwzgledniaja podmiotowy charakter obiektu
badan, wyjasniaja geneze proceséw tozsamosciowych, a tym samym moga
sprawniej odpowiada¢ na pytania zadawane przez inne nauki spoleczne korzystajace
i teorii queer. Pedagog-badacz podejmujacy badania nad <<Innym>> daje tym
samym szans¢ eksplorowania rzeczywistosci spotecznej inowej, oryginalnej

perspektywy.

Streszczenie

Pedagog — badacz wobec spolecznej teorii réznicy

W artykule stawiam nastgpujaca tezg: Badacz opierajacy si¢ na teorii
i praktyce pedagogicznej, posiada szczegdlne predyspozycje do badania
<<Innego>>, ktore pozwalaja mu na uzyskanie dostgpu do szerokiego spektrum
danych, niedostepnych dla badaczy wykazujacych konserwatywne podejscie do
przedmiotu badan.

Celem artykutu jest ukazanie, ze wykorzystanie teorii queer daje pedagogowi
nowe perspektywy w podejmowanych przez niego badaniach. Pozwala ona bowiem
na podejmowanie takich metod itechnik badawczych, ktore uwzgledniaja
i podkreslaja podmiotowy charakter obiektu badan.

Stowa kluczowe: badacz, inny, spoleczna teoria réznicy

® P. Sztompka, »Socjologia wizualna. Fotografia jako metoda badawcza”, WWydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 87.
* Ibidem.
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Summary

The researcher and the queer theory

In the article I put forward the following thesis: The researcher basing on the
pedagogical theory and practice has some particular predisposition to examine <<the
Other>>, which enable him to gain access to a broad spectrum of data that are
unavailable to those researchers, who have a conservative approach to the topic of
the research.

The aim of this article is to show that the use of the queer theory gives an
educator the new view on his research. This theory enables the selection of such
research methods and approaches that take into account, and emphasize the
subjective nature of the topic of the research.

Key words: researcher, the Other, queer theory
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TOMASZ WIERENKO

ZASTOSOWANIE TECHNOLOGII INFORMACYJNYCH
W SZKOLE

Technologia informacyjna jest to zesp6t srodkoéw (urzadzen, takich jak
komputery iich urzadzenia zewnetrzne oraz sieci komputerowe) i narzedzi
(oprogramowanie), jak rowniez inne technologie (takie, jak telekomunikacja), ktére
stuza wszechstronnemu postugiwaniu si¢ informacja. Technologia informacyjna
obejmuje, wiec swoim zakresem miedzy innymi: informacj¢, komputery,
informatyke i komunikacje. Wspolczesna technologia informacyjna wyrosta na
bazie zastosowan komputeréw, a jej decydujace znaczenie dla zycia spoleczenstw
upowaznia do zdefiniowania konca XX wieku, jako ery informacji i jej technologii.*

Technologia ta dostarcza metod i §rodkow, dzigki ktorym mozliwe jest petne
i wzbogacone spojrzenie na tresci przekazywane dotychczas w nauczaniu, a ponadto
poznanie istotnych dla ksztatcenia tresci i umiejetnosci, ktorych nie mozna posiasé
bez pomocy komputerow.’

Wspotczesna technologia informacyjna ma ogromny wplyw na zycie i rozwdj
cztowieka. Bardzo szybkie tempo rozwoju technik informatycznych wymaga ich
znajomosci. Komputery w edukacji daja szans¢ znajdywania, wykorzystywania
I prezentacji pojawiajacych si¢ nowych informacji i zakresu roznych dziedzin.

! Por: G. Friedrichs i A. Schaff: Mikroelektronika i spoleczenstwo. Na dobre czy na zte?
Raport Klubu Rzymskiego, Spotdzielnia Wydawniczo-Handlowa Ksiagzka i Wiedza,
Warszawa 1987, s. 7.

% Por: Red. W. Ksigzek: Biblioteczka Reformy MEN. O edukacji informatycznej,
Wydawnictwo Ministerstwa Edukacji Narodowej, Warszawa 2011, s. 13-14.
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Placowki edukacyjne w obliczu przemian cywilizacyjnych, rozwoju techniki
i technologii informacyjnych, staja wcigz przed nowymi wyzwaniami. Wraz
i nadejsciem nowej rzeczywistosci, szkoty muszg szybko reagowac na oczekiwania
gospodarki rynkowej i globalizacji. Od tego czasu szkole traktuje sie, jako element
gospodarki rynkowej, co powoduje konieczno$¢ podejmowania roznych inicjatyw
marketingowych.

Pojawienie si¢ sektora szkol niepanstwowych, rosnacej konkurencji oraz
mozliwosci swobodnego wyboru szkoty, placowki oswiatowe zmuszone sa
podejmowac rozne dziatania zabiegajac o ucznidw. Dyrektorzy szkot, aby sprostaé
konkurencji podejmuja dziatania, majace na celu informowanie, przekonanie
i naktonienie potencjalnego ucznia badz jego rodzica do skorzystania i oferowanej
ustugi. Podejmuja rowniez dziatania przyczyniajace si¢ do budowania pozytywnego
wizerunku szkoty.

Jednym i najnowoczes$niejszym i najbardziej popularnym narzedziem
promocji jest reklama w Internecie za posrednictwem stron WWW. Strony WWW
sa najmtodszym, ale inajdynamiczniej rozwijajacym si¢ narz¢dziem Internetu.
Stanowia je dokumenty zawierajace takie elementy jak tekst, programy, obrazy,
dzwick czy animacje oraz odnoéniki powiazane i innymi stronami.’® Poruszanie sie
po stronach WWW polega na przechodzeniu przez tzw. strony WWW, ktore
zawieraja polaczenia do innych dokumentéow, znajdujacych si¢ na réznych
komputerach rozproszonych po sieci Internet. Ich zaletg jest dos¢ duza swoboda
w zakresie prezentacji towardw, tj. brak ograniczen w kwestii zasobu, jakim jest
przestrzen. * Najczesciej wykorzystywane sa, jako zrodla informacji czy tez do
sprzedazy produktow W sklepach internetowych, ale takze do dziatan
marketingowych, jak: promocja i badania marketingowe.’

Szkoty tworzac wlasne strony WWW stajg si¢ dostawca informacji
ogolnodostgpnych lub przeznaczonych tylko dla konkretnych odbiorcow. Taka
ekspozycja stron WWW w przypadku szkot spenia okreslone cele:®

% Por: J. Brozda: Wirtualne otoczenie przedsiebiorstwa, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu
Szczecinskiego”, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2000,
nr 277, s. 99-100.

% Por: G. Plichta: Uwarunkowania nowoczesnych form handlu detalicznego, ,,Zeszyty
Naukowe Akademii Ekonomicznej w Krakowie”, Wydawnictwo Naukowe Akademii
Ekonomicznej, Krakow 2005, nr 680, s. 66.

®Por: T. Ishaya, L. Macaulay: Establishing e-Commerce Customer-Supplier Trust,
,.Electronic Commerce Research and Development” Gdansk 2003, s. 74-76.; Por: J. Goc:
Mozliwosci zaspokajania potrzeb informacyjnych w warunkach spoteczenstwa
informacyjnego, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego”, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 1999, nr 266, s. 22.

® Por: J.W.Wiktor: Euromarketing, koncepcje strategie metody, Materiaty IT sympozjum
Marketingu Miedzynarodowego, Akademia Ekonomiczna w Krakowie, Wydawnictwo
Akademii Ekonomicznej w Krakowie, Krakéw 2001, s. 274-284.; Por: R. Socha:
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e strony WWW stanowia wizytdwke szkoty;

e 53 Srodkiem komunikowania si¢ na ptaszczyznach szkola-uczen, szkota-
rodzice, szkota-nauczyciele;

o daja mozliwos¢ prezentowania prac uczniéw, dorobku szkoty
w programach badawczych, w tym migdzy innymi realizowanych przez
Internet;

e 353 nosnikiem informacji dla potencjalnych uczniow czy pracownikow
szkoty;

e pelnia funkcje edukacyjna, bowiem istnienie strony powoduje konieczno$¢
administrowania nig, aktualizowania i tworzenia nowych elementow. W
tym przypadku zastosowanie Internetu moze by¢ takze przedmiotem
nauczania.

Obecnie bardzo duzo placowek edukacyjnych posiada juz wiasng witryng

WWW. Na takiej stronie zamieszczane sg najczesciej nastepujace informacje:

e - ogolne wiadomosci o placowce, jej historia, adres, telefon kontaktowy,
biezaca dzialalno$¢, fotografie oraz adres poczty elektroniczne;j,

o - struktura ksztatcenia oraz oferowane kierunki,

e - zasady rekrutacji, terminy sktadania dokumentow, ewentualnie optaty,

e - kalendarz zebran i konferencji, plany zaje¢ w roku szkolnym, informacje
o absolwentach, ewentualnie informacje dotyczace matury,

e -udziat w spotkaniach, konferencjach, seminariach.

W dziataniach marketingowych istotng role pemi dyrektor szkoly lub
placowki oswiatowej. To on W gldwnej mierze kieruje dziatalnosciag powierzonej mu
placowki oraz reprezentuje ja na zewnatrz. Kazdy dyrektor jest nie tylko
odpowiedzialny za nauczanie, wychowanie, opieke i bezpieczenstwo, ale jest tez
kierownikiem zaktadu pracy, ktoéry odpowiada za budzet, organizacje pracy,
dziatalnos¢ socjalng, zatrudnienie i zwalnianie pracownikow. Problematyka kadrowa
jest w o$wiacie bardziej skomplikowana niz W innych zaktadach pracy, poniewaz
stosunek pracy nauczycieli jest regulowany nie tylko przez Kodeks Pracy, ale i przez
Karte Nauczyciela. W celu przyblizenia przepisow pracy dyrektor moze skorzystac¢
i adresu Panstwowej Inspekcji Pracy i zwrdci¢ si¢ do nich i prosba o wyjasnienie
przepisow i zakresu prawa pracy. Interpretacje i przystgpne omowienie przepisow
prawnych ogolnodostepne jest takze na stronach gazet zajmujacych sie ta
problematyka jak np. Gazeta Prawna czy Rzeczpospolita.

Dyrektor szkoty sprawuje nadzor pedagogiczny nad powierzona mu
placowka. Dyrektor chcgc wiedzie¢ jak najwigcej na temat organizacji nauczania,
przepisow okreslajacych zalecenia iwytyczne przeprowadzanej reformy oraz

Wykorzystanie sieci Internet w szkotach $rednich, ,,Edukacja Medialna”, Warszawa 1999,
nr 3, s. 26-35.
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rozporzadzenia moze skorzysta¢ ze stron Ministerstwa Edukacji Narodowe;.
Znajduje si¢ tam szereg informacji ogdlnych, przepisow, komentarzy, ale i duzo
potaczen do innych stron, ktére moga by¢ bardzo pomocne.

Od 2002 roku, zgodnie izatozeniami reformy, obok dotychczasowego
sposobu oceniania stosowanego w szkotach pojawito si¢ w polskim systemie,
ocenianie zewngetrzne. Na stronie Centralnej Komisji Egzaminacyjnej oraz stronach
Okregowych Komisji Egzaminacyjnych mozna znalez¢é przykladowe zadania,
terminy egzaminéw probnych, oraz wymagania, jakie musi speli¢ szkota oraz
dyrektor w celu sprawnego przeprowadzenia egzaminu.

Korzystajac i przegladarki stron mozna uzyskaé takze informacje i dziedziny
prawa, finanséw, budownictwa, wykonania specjalistycznych prac elektrycznych
czy projektowych. Takie informacje moga by¢ przydatne przy okazji prac
remontowych przeprowadzanych w szkole.

Dyrektor powinien mie¢ roéwniez dostgp do najswiezszej prasy ogolnopolskiej
i lokalnej, a za pomocg Internetu nie stanowi to zadnego problemu.

Technologia informacyjna wspomaga zdobywanie wyksztalcenia, umozliwia
i ulatwia docieranie do rzeczywistych zasobow informacji oraz daje nicograniczone
mozliwoséci komunikacyjne.

Coraz cze$ciej zauwazana jest integracja informatyki i poszczegdlnymi
przedmiotami. Moze to si¢ odbywaé si¢ poprzez korzystanie i odpowiedniego
oprogramowania dydaktycznego na tychze przedmiotach, a takze na zajgciach
i technologii informacyjnych mozna postugiwaé si¢ przyktadami odnoszacymi si¢
do tematéw i danych przedmiotow.

W kazdym i tych sposobow integracji mozna wykorzystaé oprogramowanie
edukacyjne, dokumenty tekstowe, dokumenty graficzne czy prezentacje
multimedialne.

Najpopularniejsza forma wzbogacenia zaje¢ lekcyjnych wykorzystywana
przez nauczycieli jest prezentacja multimedialna. Dotyczy¢ ona moze kazdego
tematu, moze, zatem by¢ elementem kazdej lekcji, praktycznie ikazdego
przedmiotu. Najczgéciej spelnia ona funkcje informacyjna, ale moze tez zawiera¢
zadania do wykonania. Prezentacja moze by¢ tylko czescig lekcji, ale moze tez
stanowi¢ samodzielng lekcje.

Gltowne cele edukacyjne prezentacji multimedialne;j to:

e podanie rzetelnej informacji w przystgpny sposob, szybko, zwigzle,

w tatwej do zapamigtania formie,

e wykorzystanie zalet taczenia obrazu i dzwigku,

e wykorzystanie mozliwosci wyszczegolnienia i podkreslenia istotnych

informacji,

e ksztaltowanie silnych relacji migedzy nauczycielem - prezenterem

a uczniem - odbiorca.
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Prezentacj¢ multimedialng mozna takze wykorzysta¢ do urozmaicenia
spotkan irodzicami w szkole lub tez na posiedzeniach Rady Pedagogiczne;j.
Najprostsza prezentacja jest zwykly pokaz elektronicznych slajdow, w ktérych
mozemy zamiesci¢ zdjgcia, klipy, informacje i Excela czy i programu Word. Prosta
prezentacja tzw. liniowa nie zawiera elementow nawigacyjnych pozwalajacych
dowolnie zestawi¢ sekwencj¢ slajdow. Bardziej zltozone pokazy posiadaja
dodatkowe sktadniki pozwalajace np. wraca¢ do poprzedniego slajdu, uruchamiaé
animacj¢, uaktywnia¢ dzwieki 1muzyke. Tego rodzaju pokazy nazywamy
interaktywnymi.’

Komputer moze by¢ réwniez wykorzystany przez kazdego nauczyciela
w trakcie przygotowywania materialdow pomocniczych do lekcji, a takze do
tworzenia testow i opracowywania ich wynikow. Mozliwe staje si¢ rowniez
rejestrowanie za pomocg komputera osiggni¢¢ uczniow i prowadzenie na biezaco
statystyki postepow wynikow nauczania. Ponadto nauczyciel korzystajac i sieci,
i rozwigzan metodycznych innych nauczycieli, moze otrzyma¢ materialy
metodyczne lub zrodta tych materiatow i dowiedzie¢ sig, jak postepowac i uczniami
ze specyficznymi trudno$ciami edukacyjnymi. Internet daje nauczycielowi
dodatkowe mozliwosci W zakresie aktywizowania ucznidw, stwarzania im
pozytywnej motywacji do nauki oraz rozbudowywania dodatkowych kanatow
komunikacji nauczyciela i uczniem i nauczyciela irodzicami ucznia. Nauczyciele
moga W tym celu tworzy¢ wilasne strony internetowe, petnigce miedzy innymi
funkcje elektronicznej ,,tablicy” zawierajacej materiaty przydatne do wykonywania
prac domowych oraz do przygotowywania sie do lekcji i sprawdzianow.

Zastosowanie komputerow i mozliwos¢ korzystania isieci daje ogromne
mozliwosci w zakresie gromadzenia, przetwarzania iprezentacji wiedzy oraz
symulacji wielu zjawisk i wykorzystaniem grafiki, animacji, dzwigku i filmu.

Internet sprawia, ze nauczyciele maja dostep do ogromnych zasobow
informacyjnych i programoéw oraz dysponuja réznorodnymi mozliwosciami
prowadzenia dialogu.

Zastosowanie W codziennej pracy nauczyciela komputera podtaczonego do
Internetu przynosi bardzo duzo korzysci takich jak:

e mozliwos¢ ciagtego uaktualnienia i podnoszenia swojej wiedzy,

e dostep do aktualnych informacji o kursach i szkoleniach dla nauczycieli,

e mozliwos¢ weryfikacji wiadomosci i zakresu prawa o$wiatowego,

e wspieranie wlasnego rozwoju zawodowego,

e podniesienie jakosci realizowanego W szkole procesu dydaktyczno-

wychowawczego,

"Por: A. Bremer, M. Stawik: Poznajemy informatyke. Podrecznik dla gimnazjum,
Wydawnictwo Videograf 11, Katowice 2001, s. 17-20.
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e mozliwo$¢ wymiany pogladéw i doswiadczen i innymi nauczycielami,

e mozliwos¢ wykorzystania nowoczesnych narzedzi informatycznych do
kontaktow i rodzicami oraz uczniami,

e mozliwos¢ publikacji swoich osiggnig¢,

e przygotowanie wielu atrakcyjnych pomocy dydaktycznych (karty pracy,
ilustracje, dyplomy, zaproszenia, podzigkowania, gazetki przedmiotowe,
okoliczno$ciowe, plakietki itd.),

e przygotowanie  testow,  sprawdzianow, kartkowek,  krzyzowek
tematycznych, rebuséw i innych zadan,

e ulatwienie prowadzenia dokumentacji nauczyciela (planéw miesigcznych,
przygotowanie i prowadzenie kart obserwacji, osiaggni¢¢ uczniow, ankiet
itd.),

e uatrakcyjnienie zaje¢ poprzez np. prezentacje multimedialne,

e rozwijanie zainteresowan uczniow,

e pOmMoC W nauce i rozwoju intelektualnym uczniow.®

Komputery moga by¢ uzytkowane, jako srodek pomagajacy nauczycielowi
W nauczaniu, uczniowie za$ moga je wykorzystywa¢ W procesie uczenia si¢, tak
w Kklasie podczas wykonywania ¢wiczen na zajeciach i technologii informacyjnej
pod nadzorem nauczyciela, jak ipoza szkota. Komputer nie jest jednak w stanie
zastapi¢ nauczyciela. Pelni on wazng drugorzedng rolg, ktéra polega zaré6wno na
prezentacji nowego materiatu, jak ijego ¢wiczeniu przez utrwalanie. Pozwala na
rozwijanie tworczego myslenia oraz wyzwalanie kreatywnosci uczniow. Pozwala na
dostrzeganie faktow, ich analize, syntezg¢ i zastosowanie w praktyce. Przy jego
pomocy mozna roéwniez systematycznie sprawdza¢ wiadomosci ucznia, co pozwala
skroci¢ czas przeznaczony ma utrwalanie materialu, czy kontrolowanie wiedzy
uczniow.

Wykorzystywanie w procesie dydaktycznym nowoczesnych $rodkow
dydaktycznych  wykorzystujacych  narzedzia informatyczne W potaczeniu
i tradycyjnymi metodami, formami organizacyjnymi isrodkami ksztalcenia ma
bezposredni wplyw na model wspoélczesnej biblioteki. Przestata by¢ ona tylko
wypozyczalnig ksigzek, a przeksztatcila si¢ W pracownie¢ szkolng. Stala si¢ miejscem
najbardziej aktywnej itworczej, indywidualnej igrupowej pracy uczniow.
W obecnej szkole biblioteka ma peli¢ role pracowni, Ww ktorej zasady
funkcjonowania oraz zadania nalezy uja¢ W statucie kazdej szkotly. Stworzenie
odpowiednich warunkow do prawidtowego i efektywnego funkcjonowania takiego
modelu biblioteki to priorytetowa sprawa. Tylko w nowoczesnym, dydaktycznym

8 Por: S. Juszczyk, P. Gruba: Komputer w edukacji wezesnoszkolnej, ,,Zycie szkoty”,
Dr Josef Raabe Spotka Wydawnicza Sp. z o. 0., Warszawa 1996, nr 2, s. 96-97.
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centrum informacyjnym uczen chcialby spedza¢ wigkszo$¢ czasu szkolnego nad
samodzielng nauka szkolng i poglebianiem zainteresowan.

Potencjalne korzysci i komputeryzacji bibliotek szkolnych mozna podzieli¢ na
dwie grupy: korzysci uzytkowe dla bibliotekarza oraz korzysci uzytkowe dla
uczniéw i nauczycieli.

Bibliotekarzom przede wszystkim usprawni to pracg. Najwicecej jednak
zyskuja za$ czytelnicy, ktérzy obstugiwani sa szybko, uzyskuja informacje
natychmiast, a mozliwosci wyszukiwawcze systemu pozwalajg np. wykonac
zestawienie bibliograficzne na zadany temat w ciggu minuty albo znalez¢ ksiazke,
kiedy czytelnik pamigta tylko jedno stowo i tytutu czy nazwisko autora. Czytelnicy
sami mogg prowadzi¢ poszukiwania i sporzadza¢ odpowiednie dla nich zestawienia.

Za posrednictwem Internetu wirtualne zasoby sieciowe staty si¢ osiagalne
i mozliwe do wykorzystania przez dwadziescia cztery godziny na dobe i przez
siedem dni w tygodniu zarowno przez bibliotekarzy, jak i uzytkownikéw bibliotek.
Czytelnik moze nie wychodzac idomu, przed ekranem komputera przegladaé
katalogi, zaméwi¢ dostepna ksigzke, odebra¢ jg w dowolnym terminie czy
przeczyta¢ ipoziomu ekranu monitora w jednym i ogdlnodostepnych formatow
zapisu.

Dzigki powstaniu nowoczesnej biblioteki uczniowie moga efektywnie
rozwija¢ i wykorzysta¢ swoje umiej¢tnosci, rozwijaé zainteresowania i pozyskiwaé
wiedze, nauczyciele za§ moga wzbogaci¢ swoj warsztat, maja mozliwosci
prowadzenia ciekawych lekcji i wykorzystaniem zgromadzonych technologii oraz
dostepu do globalnej sieci.’

W procesie rozwoju technologii informacyjnych pojawily si¢ liczne systemy
usprawniajace pracg szkot lub placowek oswiatowych. Jednym i takich systemow
jest e-Dziennik firmy Librus. Jest to nowoczesny system usprawniajgcy prace
placowki oswiatowej w zakresie prowadzenia dokumentacji przebiegu nauczania
oraz zarzadzania danymi ucznia. Zapewnia on kompleksowe spetnianiec wymogdow
najwazniejszych aktow dotyczacych systemu o$wiaty oraz ochrony danych
osobowych. Gwarantuje pelne wsparcie dla realizacji zadan edukacyjnych
i administracyjnych stawianych przed dyrektorami oraz nauczycielami. Narzedzie to
zapewnia zardéwno szkole, jak irodzicom biezaca kontrole frekwencji i postepow
wnauce ucznia, a dyrektorowi placowki staly monitoring pracy rady
pedagogicznej.’ Firma Librus zapewnia, ze wystepuja ogromne korzyéci podczas
korzystania i programu. Korzysci dotycza dyrektora, nauczycieli oraz rodzicow
uczniow. Gtowne korzysci dla dyrektora to:

® http://www.docstoc.com/docs/102880992/Rola-Internetu-w-bibliotece-szkolnej
19 https://dziennik.librus.pl/informacje/opis-systemu
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e poprawa frekwencji ucznidéw W szkole - natychmiastowe przestanie
informacji o nieobecnosci dziecka do rodzica,

e poprawa wynikoOw nauczania dzicki stalemu monitorowaniu postgpow
W nauce,

e skuteczne przeciwdziatanie problemom wychowawczym poprzez stala
wspotprace nauczycieli i rodzicami,

e zwigkszenie zaangazowania rodzicow W planowanie i realizacje zadan
szkoty,

e poprawa systematycznosci pracy nauczycieli,

e oszczgdno$¢ czasu dyrektora inauczycieli dzigki automatycznemu
generowaniu zestawien oraz statystyk frekwencji ipostepow W nauce,
wymaganych w dokumentacji szkolnej,

e ograniczenie biurokracji wszkole imozliwos¢ efektywniejszego
wykorzystywania danych,

o dostosowanie poziomu informatyzacji szkoty do standardow europejskich,

e wyeliminowanie koniecznosci dodatkowej pracy nauczycieli po lekcjach
poprzez zastosowanie skanerow i kart ocen.*

Przedstawione na oficjalnej stronie producenta korzysci dla nauczyciela to:

o realizowanie funkcji wychowawczej poprzez zwigkszenie frekwencji
uczniéw na lekcjach dzigki wzmocnieniu wspotpracy i rodzicami,

e podniesienie poziomu nauczania wykladanego przedmiotu przez
zwigkszenie motywacji ucznia do nauki,

e poprawienie komfortu pracy dzigki bezobstugowemu wprowadzaniu
danych do systemu,

o duza oszczedno$¢ czasu W zwigzku iautomatycznym generowaniem
zestawien frekwencji i statystyk postepow W nauce,

e usprawnienie procesu przygotowywania materiatbw na wywiadowki
dzigki wypelnianym automatycznie drukom i informacjami dla rodzicow
0 ocenach i frekwencji ucznia,

e mozliwos¢ eksportu kompletnych danych do programow i aplikacji
drukujacych §wiadectwa (eksport danych ucznidéw oraz ocen),

e szybka wymiana informacji pomi¢dzy nauczycielem, a rodzicami poprzez
wysylanie pojedynczych i grupowych wiadomosci w systemie.*?

Y https://dziennik.librus.pl/informacje/dyrektor
12 https://dziennik.librus.pl/informacje/nauczyciel
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Zdaniem producenta wystepuja rowniez korzysci dla rodzica dziecka. Sa one
nastepujace:

e mozliwos¢ biezacej kontroli frekwencji dziecka w szkole, a co za tym idzie
mozliwo$¢ natychmiastowej reakcji na ewentualny problem zbyt duzej
liczby nieobecnosci,

o staly dostep do ocen dziecka i mozliwoscia szczegdtowej analizy postgpoOw
Wnauce na podstawie precyzyjnych danych uwzgledniajacych datg
wystawienia oceny, kategorie oceny, wagg oceny W liczeniu $redniej oraz
nauczyciela, ktory t¢ oceng wystawit,

e szybka, biezagca wymiana informacji pomigdzy szkola, a domem
rodzinnym, nicograniczona jakimkolwiek przedzialem czasowym, jak to
ma miejsce przy klasycznych wywiadowkach.*®

Abstract:

The article show the influence that the use of information technology has on
education institutions. Such tools as online advertisement on websites and
multimedia presentation are analyzed. The paper also presents the possibilities and
benefits of using the Internet by teachers and headmasters. It also discusses how the
use of the appropriate IT tools changes the appearance and functioning of a school
library and a school register.

Keywords: information technology, the Internet, computer, multimedia, e-register

3 https://dziennik.librus.pl/informacje/rodzic
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ELZBIETA ZYWUCKA - KOZEL.OWSKA
KRYSTYNA BRONOWSKA

ZDARZENIA NADZWYCZAJNE W SZKOLACH,
SCHRONISKACH DLA NIELETNICH,
ZAKEADACH POPRAWCZYCH ORAZ OSRODKACH
SZKOLNO - WYCHOWAWCZYCH.
PODSTAWY PRAWNE INTERWENCJI SLUZB
PANSTWOWYCH

Zdarzenie nadzwyczajne definiowane jest na wiele sposobow, chocby ze
wzgledu na roznorodne formy zjawiskowe. Klasyfikacja tego rodzaju zdarzen
wynika nie tylko i ptaszczyzny, na ktorej sa rozpatrywane, ale takze ze wzgledu na
ich charakter. Stad tez mogg by¢ one analizowane jako stany zagrozenia, stany
niebezpieczenstwa bezposredniego czy posredniego, jak tez jako sytuacje
gwaltowne, nagle lub ciggte. Jakkolwiek nie ujmujac tychze, zdarzenia
nadzwyczajne to zawsze takie, ktorych wystgpienie jest niezwykle rzadkie.

Podstawami prawnymi stosowanych w takich sytuacjach dziatan sa przepisy
nizej wymienionych aktéw prawnych:

1) Ustawa i dnia 26 pazdziernika 1982 r. o postgpowaniu W sprawach nieletnich
(Dz. U. 11982 r. Nr 35 poz.228 i p. zm. - tekst jednolity Dz. i 2002r. Nr 11
poz.109 ipodzn. zm.) oraz przepisy wykonawcze wydane na podstawie
przepisow tej ustawy.

2) Ustawa idnia 26 pazdziernika 1982 r. o wychowaniu W trzezwosci
i przeciwdziataniu alkoholizmowi (Dz. U. Nr 35, p0z.230 i p. zm.).
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3) Ustawa i dnia 24 kwietnia 1997 r. o przeciwdziataniu narkomanii (Dz. U.

22003 r. Nr 24, poz.198).

4) Ustawa i dnia 6 kwietnia 1990 r. o Policji (Dz. U. Nr 30 poz. 179 i p6zn. zm.)
5) Zarzadzenie Nr 15/97 Komendanta Gtownego Policji i dnia 16 czerwca 1997

r. wsprawie form imetod dziatan policji w zakresie zapobiegania

i zwalczania demoralizacji i przestgpczosci nieletnich.

6) Ustawa i dnia 7 wrze$nia 1991r. o systemie oswiaty (Dz. U. i 1996 r. Nr 67,
poz. 329 i pdzn. zm.).
7) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i sportu i dnia 31 stycznia 2003

r.  wsprawie szczegotowych  form  dziatalnosci  wychowawczej

i zapobiegawczej wsrod dzieci | mtodziezy zagrozonych uzaleznieniem (Dz.

U. Nr 26, p0z.226).

Szkoty, schroniska dla nieletnich, zaktady poprawcze czy osrodki szkolno —
wychowawcze sg (podobnie jak inne obiekty) narazone na niebezpieczenstwo
spowodowane sitami przyrody czy tez dziataniami innych podmiotow.
Najczestszymi zdarzeniami o nadzwyczajnym charakterze sa ewakuacje uczniow
i personelu i placowki, w ktorej (wedtug doniesien do Policji czy dyrekcji szkoty
lub innej placowki), podlozono materiaty wybuchowe. Abstrahujac od
rzeczywistych i realnych mozliwo$ci wystapienia tego rodzaju sytuacji, podejmuje
si¢ dziatania majace na celu przede wszystkim ochrong zycia i zdrowia ludzkiego,
za$ W kolejnosci dalszej, ochrong mienia.

Powiadomienia o podlozeniu bomby W szkotach sg stosunkowo czgste
w praktyce policyjnej oraz Panstwowej Strazy Pozarnej. Wejscie tych stuzb na teren
szkoty zawsze ma uzasadniony charakter, co wynika wprost i zapisow ustawy
o Policji oraz iustawy o Panstwowej Strazy Pozarnej iustawy o ochronie
przeciwpozarowej.t

W  szkolach, schroniskach dla nieletnich, zaktadach poprawczych czy
osrodkach szkolno — wychowawczych opracowywane sa procedury na wypadek
zaistnienia sytuacji czy zdarzenia nadzwyczajnego. Pomijamy tu takie zdarzenia,
ktore sa nastgpstwem dzialania sit przyrody, albowiem ramy tego opracowania nie
pozwalajg na ich omowienie. Nadmieni¢ jednak nalezy, ze w wielu przypadkach
procedury te sa niezwykle podobne do tych, jakie sa natychmiastowo wdrazane
W sytuacji na przykltad alarmu bombowego, poniewaz zasadniczym celem jest jak
najszybsze wyprowadzenie 0sob i zagrozonego obiektu, czyli ewakuacja.

Stad tez analizujac zdarzenia o nadzwyczajnym charakterze W wymienionych
uprzednio placowkach, postanowilysmy uporzadkowaé¢ je wedlug kryterium
zagrozenia, przyjmujac dychotomiczny podziat. Z tego tez powodu wyrdézni¢ mozna

! Ustawa z dnia 24 sierpnie 1991 roku o ochronie przeciwpozarowej (Dz.U. 2002 Nr 147,
poz. 1229)
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zagrozenie spowodowane sitami przyrody (niezalezne od cztowieka) oraz
zagrozenia spowodowane dzialaniem (rzadziej zaniechaniem) cztowieka.

Schemat 1. Podzial zagrozen ze wzgledu na czynniki sprawcze

ZAGROZENIA
(czynniki
sprawcze)
| |
Spowodowane ; . . . .
wylacznie brzez Posrednio zalezne Niezalezne od
via . P od cztowieka cztowieka
cztowieka

opracowanie wlasne

W przypadku zgloszenia o podtozeniu materiatdow wybuchowych czy innych
niebezpiecznych substancji w placowkach, o ktorych mowa, niezwlocznie
podejmuje si¢ dziatania o charakterze zabezpieczajaco — ratowniczym.

Zadania te realizuja:

1.Policja,

2.Panstwowa Straz Pozarna,

3.stuzby ratownictwa medycznego.

W szczegblnych przypadkach (w opisanych wyzej zdarzeniach) biora takze
inne podmioty (na przyktad patrole saperskie), realizujgce okreslone aktami
prawnymi, zadania . Nie wymaga komentarza i jest oczywistym, ze sytuacja taka
wymaga szybkiego i skutecznego reagowania ze strony tak stuzb panstwowych, jak
I zarzadzajacych placowka.

W naszym przekonaniu godnym zainteresowania sg te przypadki zdarzen
nadzwyczajnych, ktore w praktyce spotykane sg najczes$ciej. Wymienione wyzej
akty prawne umozliwiaja tak shuzbom panstwowym jak i zarzadzajacym
placowkami podejmowanie okreslonych dzialan, zmierzajacych do jak najszybszej
eliminacji zagrozenia ijego skutkow. Stad tez uznalySmy za wlaSciwe
zaprezentowanie takich wiasnie nadzwyczajnych zdarzen.
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1. Uzasadnione podejrzenie, e na terenie szkoly znajduje si¢ uczen
(wychowanek) bedgcy pod wplywem alkoholu lub narkotykow

W takiej sytuacji nauczyciel powiadamia o swoich przypuszczeniach
wychowawce klasy. Koniecznym jest odizolowanie ucznia od reszty klasy. Ze
wzgledow bezpieczenstwa nie mozna go zostawi¢ samego. Obowigzkowo nalezy
wezwac lekarza w celu stwierdzenia stanu trzezwos$ci lub odurzenia, ewentualnie
udzielenia pomocy medycznej. O fakcie tym natychmiastowo zawiadamia sig¢
dyrektora szkoty oraz rodzicow (opiekundéw), ktorych zobowigzuje do
niezwlocznego odebrania ucznia ze szkoty. Gdy rodzice (opickunowie) odmowig
odebrania dziecka, o0 pozostaniu ucznia w szkole, czy przewiezieniu do placowki
stuzby zdrowia, albo przekazaniu go do dyspozycji funkcjonariuszom Policji,
decyduje lekarz, (po ustaleniu aktualnego stanu zdrowia i Ww porozumieniu
i dyrektorem szkoty). Dyrektor szkoty zobowigzany jest do  zawiadomienia
najblizszej jednostki Policji, gdy rodzice ucznia bedacego pod wptywem alkoholu
(narkotykow), odmawiaja przyjscia do szkoty, a jest on agresywny, badZz swoim
zachowaniem daje powod do zgorszenia albo zagraza zyciu lub zdrowiu innych
os6b. W przypadku stwierdzenia stanu nietrzezwosci, Policja ma mozliwo$¢
przewiezienia ucznia do izby wytrzezwien, albo policyjnych pomieszczen dla oséb
zatrzymanych na czas niezbedny do wytrzezwienia (maksymalnie do 24 godzin).
O fakcie umieszczenia zawiadamia si¢ rodzicow (opiekunow) oraz sad rodzinny
jesli uczen nie ukonczyt 18 lat. W sytuacji, gdy powtarzajg si¢ przypadki, w ktérych
uczen (przed ukonczeniem 18 lat) znajduje si¢ pod wplywem alkoholu lub
narkotykow na terenie szkoty, dyrektor szkoty ma obowigzek powiadomienia o tym
Policji lub sadu rodzinnego.

Schemat nr 2 . Postepowanie W przypadku stwierdzenia nietrzezwosci (lub
stanu po uzyciu alkoholu lub innych substancji psychoaktywnych) ucznia
(wychowanka).?

opracowanie wlasne

2. Uzasadnione podejrzenie (lub uzyskanie informacji) ze uczen szkoly
uprawia nierzad, badz przejawia inne zachowania §wiadczgce o demoralizacji

Podejrzenie (uzasadnione) lub informacja o prostytuowaniu sie ucznia
(wychowanka) powinna by¢ jak najszybciej przekazana wychowawcy klasy lub
wychowawcy grupy (placowka opiekunczo — wychowawcza, na przyktad OSW).
Wychowawca zobowigzany jest do poinformowania o tymze dyrektora szkoty
(osrodka).  Niezbednym elementem postepowania w takich przypadkach jest

Z Opracowanie wiasne
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wezwanie do szkoly rodzicow (prawnych opiekundéw ucznia), oraz przekazanie
uzyskanych informacji. Nadto przeprowadza si¢ rozmowe¢ | uczniem
(wychowankiem) w zakresie tej informacji ,w obecno$ci rodzicow lub prawnych
opiekunow. W przypadku potwierdzenia informacji zobowiazuje si¢ ucznia do
zaniechania negatywnego postgpowania, a rodzicow (opiekundéw prawnych)
zobowigzuje si¢ do szczegodlnego nadzoru nad nieletnim . Wskazanym jest
udzielenie informacji o mozliwosci skierowania dziecka do odpowiedniej poradni
lub udzial dziecka w programie terapeutycznym. W sytuacji, gdy rodzice
(opiekunowie prawni) odmawiaja wspoOtpracy inie stawiaja si¢ na wezwania,
a naptywaja wiarygodne informacj¢ o demoralizacji dziecka, dyrektor szkoty
powiadamia pisemnie o zaistniatej sytuacji Policj¢ i Sad Rodzinny. Nalezy w tym
miejscu podkreslic, ze wtakich przypadkach rozwazy¢ nalezy zlozenie
zawiadomienia o podejrzeniu popelnienia przestgpstwa na szkode osoby ponizej
15 roku zycia (pedofilia).

Schemat nr 3. Postepowanie W przypadku uzasadnionego podejrzenia (lub
powzigcia informacji) o prostytuowaniu si¢ ucznia (wychowanka)®

Zadania Dyrektora
placowki

Przeprowadzenie Rozwazenie powiadomienie
rozmowy z nieletnim Prokura'tury o uzasadr'uol'nym
b . podejrzeniu popetnienia
7 QIS [JE50 przestepstwa (pedofilii) na
rodzicéw (opiekunéw szkode nieletniego

Powiadomienie
rodzicéw (opiekunéw
prawnych) nieletniego

Powiadomienie Policji i
Sadu Rodzinnego

opracowanie wlasne

3. Znalezienie na terenie szkoly (placowki) substancji przypominajgcej
narkotyk

W takiej sytuacji osoba, ktora znalazta takg substancje, zachowujac $rodki
ostroznosci zabezpiecza jg przed dostgpem innych oséb oraz przed ewentualnym jej
zniszczeniem do czasu przyjazdu Policji. Ponadto podejmuj¢ probe ustalenia, do
kogo znaleziona substancja nalezy. Rownolegle do tego powiadamia o zaistniatym
zdarzeniu dyrektora szkoty (placoéwki), ktory wzywa Policje. Dyrektor zobligowany

® Opracowanie wiasne
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jest do niezwlocznego przekazania zabezpieczonej substancji Policji oraz udzielenia
wszelkich informacji dotyczacych zdarzenia.

Schemat nr 4. Postepowanie W przypadku znalezienia substancji
przypominajacej narkotyk (opracowanie wtasne)

Zadania osoby, ktora na terenie
szkoty lub innej placowki
opiekuriczo - wychowawczej
znalazla substancje

przypominajaca narkotyk
| |
Zabezpieczy¢ substancje . > U .
. Powiadomi¢ dyrektora Podja¢ prébe ustalenia do
przed dostepem innych lacowki le
o0s6b placéwki kogo nalezy

Dyrektor zobowigzany jest
powiadomi¢ o zaistnialym
zdarzeniu Policje

opracowanie wlasne

4. Uzasadnione podejrzenie, e uczen (wychowanek) posiada przy sobie
narkotyk lub substancj¢ przypominajgcgq narkotyk

W takiej sytuacji nauczyciel w obecno$ci innej osoby (wychowawca,
pedagog, dyrektor itp.) ma prawo zadaé, by uczen (wychowanek) pokazat mu te
substancje, jak rowniez pokazat zawarto$¢ torby szkolnej i kieszeni. Nauczyciel,
wychowaweca ani dyrektor placowki nie ma prawa samodzielnie wykona¢ czynnosci
przeszukania odziezy ani teczki ucznia (wychowanka). Czynno$¢ ta jest zastrzezona
wylgcznie dla Policji.* Obowiazkiem nauczyciela (wychowawcy) w takiej sytuacji

* Przeszukanie jest czynnoscig o charakterze procesowym, unormowanym w przepisach
ustawy z dnia 6 czerwca 1997 roku (Dz.U. 97, Nr 89, poz. 555 z p6zniejszymi zmianami).
Rozdziat 25 tej ustawy poswigcony jest zatrzymaniu rzeczy oraz przeszukaniu tak osoby, jak
1 miejsca czy pomieszczen . Przepisy przywotanej ustawy wyraznie wskazuja, ze
przeszukania moze dokona¢ prokurator albo na polecenie sgdu Iub prokuratora Policja.

W paragrafie 3 art. 217 kpk ustawodawca przewidzial wykonanie tej czynnosci przez Policje
bez postanowienia prokuratora lub sadu w sytuacjach nie cierpigcych zwtoki. Czynno$¢ ta
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jest niezwloczne powiadomienie przetozonego 0 swoich podejrzeniach. Z kolei
dyrektor placowki (lub pedagog szkolny) wzywa rodzicow (opiekunow prawnych)
do natychmiastowego stawiennictwa. W przypadku, gdy uczen, mimo wezwania,
odmawia przekazania nauczycielowi substancji ipokazania zawarto$ci teczki,
dyrektor szkoty wzywa Policje, ktora przeszukuje odziez i przedmioty nalezace do
ucznia oraz zabezpiecza znaleziong substancj¢ i zabezpiecza ja do dalszych
czynnosci W czasie oczekiwania na przybycie policjantow uczen zostaje
odizolowany od innych os6b i przebywa pod nadzorem pedagoga lub innej osoby
wskazanej przez dyrektora, aby uniemozliwi¢ uczniowi pozbycie si¢ posiadanej
substancji. W przypadku, gdy uczen (wychowanek) wyda substancj¢ dobrowolnie,
nauczyciel, po odpowiednim jej zabezpieczeniu probuje ustali¢, W jaki sposob i od
kogo, nabyl substancje. Zobowigzany jest takze do szczegdlowego opisania
zdarzenia w formie notatki.

Schemat nr 5. Postegpowanie W przypadku uzasadnionego przypuszczenia, ze
uczen (wychowanek) posiada narkotyk lub substancje go przypominajaca. °

Zadania nauczyciela
(wychowawcy) w przypadku
uzasadnionego przypuszczenia
posiadania przez ucznia
(wychowanka) narkotykow lub
substancji go przypominajacych

Odizolowanie ucznia

Powiadomienie Zadanie okazania (wychowanka) od
dyrektora placowki takiej substancji pozostatych uczniéw
(wychowankéw)
Powiadomienie . o
. Powiadomienie
rodzicow

(opiekunéw) ucznia el

5. Postepowanie nauczyciela (wychowawcy) wobec ucznia (wychowanka)
sprawcy czynu karalnego lub przestepstwa 6

wymaga jednak zatwierdzenia przez prokuratora (w postgpowaniu przygotowawczym) lub
sad (w postepowaniu sgdowym)

Opracowanie wilasne
® Czyn karalny to okreslenie z ustawy o postepowaniu w sprawach nieletnich (albowiem
nieletni nie popetnia przestgpstwa tylko dopuszcza si¢ czynu karalnego). Natomiast
przestgpstwo jest okresleniem z ustawy Kodeks karny. Przepis art. 10§2 tej ustawy stanowi,
ze nieletni , ktéry po ukonczeniu 15 lat dopuszcza si¢ czynu zabronionego okreslonego
W przepisach wskazanych enumeratywnie, moze odpowiada¢ na zasadach okre$lonych w tej
ustawie, jezeli ,, okolicznosci sprawy oraz stopien rozwoju sprawcy, jego wiasciwosci
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W takiej sytuacji nauczyciel (wychowawca) niezwlocznie powiadamia
dyrektora szkoty (placowki innej niz szkota). Nadto zobowigzany jest (W miarg
mozliwosci) do ustalenia okolicznosci czynu i ewentualnych §wiadkéw zdarzenia
oraz przekazuje sprawceg o ile jest znany i przebywa na terenie szkoty (lub innej
placowki opiekunczo — wychowawczej) , jej dyrektorowi pod opieke, oraz
powiadamia rodzicow sprawcy. Obowiazkiem nauczyciela (wychowawcy jak
i dyrektora placowki) jest powiadomienie Policji w przypadku, gdy doszto do
rozboju, uszkodzenie ciata, itp.) lub gdy sprawca nie jest uczniem szkoty i jego
tozsamo$¢ nie jest znana. Wymienione wyzej podmioty zobowigzane sa do
zabezpieczenia ewentualnych dowodow przestepstwa, jak i przedmiotow
pochodzace i przestepstwa oraz przekazanie ich Policji. Zwazy¢ nalezy, ze
najwazniejszym obowigzkiem jest udzielenie pomocy pokrzywdzonemu.

Schemat nr 6. Postgpowanie nauczyciela (wychowawcy) wobec sprawcy
przestepstwa lub czynu karalnego ’

Postepowanie
nauczyciela
(wychowawcy)

wobec sprawcy
przestepstwa lub
czynu karalnego

Zatrzymanie Powiadomieni R . _
Powiadomieni sprawcy 1 e rodzicéw . o Zabezplec/zeme
& dvddmm przekazanie go lub Powiadomieni pomocy dowodoéw
ly e dyrektorowi iekund e Policji pokrzywdzon przestepstwa lub
placowxl placéwki pod RRIESEOb emu czynu karalnego
opieke sprawcy

opracowanie wiasne

6. Postepowanie nauczyciela wobec ucznia (wychowanka), ktéry stal sie
ofiara przestepstwa lub czynu karalnego

We wskazanej sytuacji obowigzkiem najwazniejszym jest udzielenie
pierwszej pomocy przedmedycznej lub zapewnienie jej udzielenia poprzez
wzywanie ratowniczej stuzby medycznej (pogotowie ratunkowe). Nastepnym

i warunki osobiste za tym przemawiaja, a w szczegdlnosci, jezeli poprzednio stosowane
srodki wychowawcze lub poprawcze okazaty si¢ bezskuteczne.” (art. 10 § 2 ustawy z dnia
6 czerwca 1997 roku ; Dz.U. 97, Nr 88, poz. 553 z pdzniejszymi zmianami)

" Opracowanie wiasne
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obowigzkiem jest jak najszybsze powiadomienie powiadamia dyrektora szkoty
0 zaistniatym zdarzeniu. Jak irodzicow (opiekundéw) pokrzywdzonego. Dyrektor
placowki zobligowany jest do powiadomienia Policji o zdarzeniu.

Schemat nr 7. Postegpowanie nauczyciela wobec ucznia (wychowanka), ktory
stat sie ofiara przestgpstwa lub czynu karalnego ®

Zadania

nauczyciela

Udzieli¢ pomocy Powiadomic¢ Powiadomic¢
przedmedycznej i dyrektora rodzicow Wezwac Policje
wezwac lekarza placowki pokrzywdzonego

opracowanie wlasne

7. Postepowanie nauczyciela W przypadku agresywnego zachowania ucznia

Obowiagzkiem kazdego nauczyciela jest rozmowa i podopiecznym. Wtasciwa
komunikacja umozliwia rozwigzanie wielu probleméw bez ingerencji innych
podmiotow, w tym Policji czy sadu. Wychowawca w przypadku agresywnego
zachowania ucznia (wychowanka) zobowigzany jest do poinformowania o tym jego
rodzicow (opiekunow). W tym celu pisemnie zawiadamia ich o koniecznos$ci
osobistego stawiennictwa w placéwce. Jezeli brak jest pozytywnych rezultatow
wspolnej pracy wychowawczej nauczycieli irodzicow oraz utrzymywania sie
nieprawidlowych relacji ucznia irowiesnikami (pobicia, zaczepianie itp.),
wychowawca w porozumieniu irodzicami dziecka kieruje je na badania
psychologiczne. W sytuacji, kiedy uczen w dalszym ciggu stwarza zagrozenie dla
innych uczniow, dyrektor szkoly w porozumieniu i wychowawca ucznia kieruje
wniosek do Sadu Rejonowego, Wydziat Rodzinny i Nieletnich o zastosowanie
srodka wychowawczego zapobiegajacego demoralizacji ucznia.

Schemat nr 8. Postepowanie nauczyciela W przypadku agresywnego
zachowania ucznia °

® Opracowanie wiasne
® Opracowanie wiasne
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Zadania nauczyciela

W przypadku braku

Poinformowanie Skierowanie ucznia na ) )
. . . zainteresowania ze strony
rodzicéw o agresywnym badania psychologiczne . - .
k ; o rodzicéw — powiadomienie
zachowaniu dziecka (za zgoda rodzicow)

dyrektora placéwki

Dyrektor kieruje wniosek do
Sadu (Wydziat Rodzinny i
Nieletnich) o zastosowanie
srodka wychowawczego

opracowanie wlasne

8.  Postgpowanie nauczycieli W sytuacjach  zagroienia  poczucia
bezpieczenstwa

Nauczyciel badz pracownik szkoty, ktéry jest swiadkiem agresywnego
zachowania uczniow (bojka, pobicie) jest zobowigzany do:a) natychmiastowej
stownej i stanowczej reakcji na zaistnialg sytuacjg, poprzez rozdzielenie uczniow
i odizolowanie sprawcy od ofiary, b) zgloszenie faktu wychowawcy klasy,
aw przypadku jego nieobecnosci W szkole dyrektorowi placowki, c) udzielenie
pokrzywdzonemu pierwszej pomocy, jezeli takiej wymaga (a takze wezwanie
w uzasadnionych przypadkach lekarza).

Wychowawca o0s6b bioracych udzial w zdarzeniu zobowigzany jest do
przeprowadzenia rozmowy o charakterze ostrzegawczym i uczestnikami zdarzenia
o cechach agresji. Celem tej rozmowy jest takze ustalenie przyczyn zdarzenia.
Obowiazkowe jest takze wezwanie do placowki rodzicow (opiekunow) nieletnich
biorgcych udzial w zaj$ciu. Dotyczy to nie tylko rodzicow sprawcoOw, ale takze
i rodzicow ofiary.

W praktyce przyjmuje sie, ze uczen, ktory dopuscil si¢ zachowania
agresywnego otrzymuje uwag do dziennika badz tez nagang wychowawcy klasy.
Z kolei pedagog szkolny zobowigzany jest do rozmowy iagresywnym uczniem
(wychowankiem) i jego rodzicami, iktorej to sporzadza notatke. Dokument ten

-81-


http://www.gimnazjumujscie.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=17:postpowanie-nauczycieli-w-sytuacjach-zagroenia-poczucia-bezpieczestwa&catid=4:procedury-postpowania&Itemid=6
http://www.gimnazjumujscie.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=17:postpowanie-nauczycieli-w-sytuacjach-zagroenia-poczucia-bezpieczestwa&catid=4:procedury-postpowania&Itemid=6

podpisuja rodzice , uczen (wychowanek) oraz pedagog szkolny. Notatka ta wiaczana
jest do teczki indywidualnej ucznia (wychowanka) sprawiajacego trudnosci
wychowawcze. W przypadku naruszenia nietykalno$ci cielesnej ucznia
(wychowanka) dyrektor placowki zawiadamia Policje o tym zdarzeniu.™

Schemat nr 9. Postgpowanie nauczycieli W sytuacjach zagrozenia poczucia
bezpieczenstwa

Nauczyciel (inna osoba)
bedaca swiadkiem

agresywnego
kAl AN HEN
| |
Rozdzieli¢ uczestnikow Udzieli¢ pomocy Powiadomic¢ dyrekcje
zdarzenia pokrzywdzonym placowki
W razie potrzeby — W przypadku podejrzenia
Zat z ¢ stuzb popetnienia przestepstwa lub
atrzymac sprawce wezwac stuzbg czynu karalnego — n niezwtoczne
medyczng powiadomienie Policji

opracowanie wlasne

9. Procedury interwencji wszkole (lub winnej placowce opiekunczo —
wychowawczej) w sytuacji usitowania lub podjecia zamiaru samobdjczego

Pracownik szkoly, ktory dowiedzial si¢ o zamiarze lub usilowaniu
samobdjstwa ucznia (w szkole lub poza szkolg) natychmiast nawigzuje
i podtrzymuje  kontakt niewerbalny iwerbalny idzieckiem. Niezwlocznie
0 zdarzeniu zawiadamia dyrekcje szkoty. Z kolei dyrektor szkoty (lub innej
placowki opiekunczo — wychowawczej) zapewnia jest zobowiazany do zapewnienia
takiej osobie bezpieczenstwa poprzez stala obecnos$¢ osoby dorostej. Ponadto
zobligowany jest do udzielenia (w razie potrzeby), pierwszej pomocy oraz do
zawiadomienia rodzicéw ucznia, pogotowia ratunkowego i Policji.

Niezaleznie od powyzszych czynnosci, dyrektor placowki :

19 przepis art. 217 kk
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a) zawiadamia organ nadzoru pedagogicznego o zaistniatej sytuacji,

b) przekazuje ucznia rodzicom (lub) stuzbom ratunkowym i przygotowana
wczesniej informacjg o mozliwosci pomocy specjalistycznej dla ucznia
i jego rodzicow.

W dalszej kolejnosci dyrektor powotuje Dorazny Zespot Kryzysowy do
zdiagnozowania sytuacji i podejmowania dzialan interwencyjnych i wspotpracy
migdzyinstytucjonalnej. Zespot ten nawigzuje wspotprace i instytucjami, ktore moga
pomoéc W rozwigzaniu sytuacji kryzysowej (Osrodki Pomocy Spotecznej, PCPR,
inne). Obowigzkiem dyrektora szkoty (placowki) jest zorganizowanie dziatan
interwencyjnych w $rodowisku ucznia, ktére prowadzone sg przez pedagoga,
psychologa szkolnego Ilub psychologa i Publicznej Poradni Psychologiczno-
Pedagogicznej (ewentualnie iPoradni Zdrowia Psychicznego) lub inng osobg
przeszkolona w interwencji kryzysowej na terenie szkot placowek oswiatowych —
w celu prewencji nasladownictwa i pomocy uczniom w odreagowaniu stresu.

Dyrektor szkoty (placowki opiekunczo — wychowawczej) zapewnia takze
monitoring i profilaktyke w celu wspierania ucznia (wychowanka) po zamiarze lub
usitowaniu samobdjstwa ijego rodziny w drodze pomocy w uzyskaniu przez
ucznia i jego rodzing wsparcia specjalistycznego (medycznego, psychologicznego),
jak i przez realizowanie zalecen zawartych we wskazaniach specjalistow
opiekujacych sie dzieckiem.

Obowiazkiem dyrekcji szkoty (innej placowki opiekunczo — wychowawczej)
jest opracowanie i wdrazanie na terenie szkoty strategii zapobiegania samobojstwom
poprzez:

a) rozpoznawanie uczniow i zaburzeniami osobowosci i proponowanie im

pomocy psychologicznej,

b) nawigzanie kontaktéw i mtodymi ludzmi, rozmowy i nimi oraz dazenie , by
ich zrozumie¢ oraz W razie potrzeby udzieli¢ niezbgdnej pomocy,

C) zmniejszenie negatywnych emocji wynikajacych ze stresu psychicznego,

d) zwracanie uwagi iuczenie si¢, jak w wypowiedziach lub w zmianie
zachowania  niewerbalnego wczesnie rozpoznawac symptomy
presuicydialne,

e) pomaganie W nauce uczniom o mniejszych umiejetnosciach,

f) zwracanie uwagi na przypadki wagarowania,

g) destygmatyzacja choroby psychicznej i eliminowanie uzywania alkoholu
oraz narkotykow w przypadkach ich naduzywania,

h) ograniczenie dostepu ucznidow do $rodkéw umozliwiajacych popetnienie
samobojstwa,

i) podejmowanie dziatan, w miejscu pracy nauczycieli iinnych cztonkéw
personelu szkoty, zmniejszajacych stres zawodowy.
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Schemat nr 10. Procedury interwencji wszkole (lub winnej placowce
opiekunczo — wychowawczej) W sytuacji usitowania lub podjecia zamiaru
samobdjczego ™

Zadania osoby, ktora
powzieta informacje

o probie samobdjczej
ucznia lub
wvchowanka

Nawigzanie kontaktu

W razie potrzeby

z osobg, ktora usituje Powiadomienie X R .
iy L. udziela pierwszej
popetnié¢ dyrektora placowki
. pomocy
samobdjstwo
Powiadamia organ imuie dziatania mai . .
& IFeElelmf GHENEmE FTEfFe Powiadamia Wzywa pomoc
nadzoru na celu eliminacje tego typu ., .
B — rodzicéw o zdarzeniu medyczna

pedagogicznego

opracowanie wlasne

10. Postepowanie W przypadku znalezienia na terenie szkoly (lub innej
placowki opiekurniczo — wychowawczej) broni, materialow wybuchowych oraz
innych niebezpiecznych substancji lub przedmiotéw

Przede wszystkim nalezy  uniemozliwi¢ dostgp 0s6b postronnych do
znalezionych materialow. Zadanie to spoczywa na nauczycielach i pracownikach
placowki. Niezbednym jest powiadomienie dyrektora , ktory zarzadza ewakuacje
szkoty (placowki) zgodnie iopracowana procedurg, jednocze$nie powiadamiajac
stuzby ratownicze (straz pozarna, Policja, stuzby medyczne) oraz wilasciwego
Kuratora O$wiaty.

Schemat nr 11. Postgpowanie W przypadku znalezienia na terenie szkoty (lub
innej placowki opiekunczo — wychowawczej) broni, materiatdbw wybuchowych oraz
innych niebezpiecznych substancji lub przedmiotow™®

1! Opracowanie wiasne
12 Opracowania wiasne
3 Opracowanie wiasne
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http://www.gimnazjumujscie.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=13:postpowanie-w-przypadku-znalezienia-na-terenie-szkoy-broni-materiaow-wybuchowych-innych-niebezpiecznych-substancji-lub-przedmiotow&catid=4:procedury-postpowania&Itemid=6
http://www.gimnazjumujscie.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=13:postpowanie-w-przypadku-znalezienia-na-terenie-szkoy-broni-materiaow-wybuchowych-innych-niebezpiecznych-substancji-lub-przedmiotow&catid=4:procedury-postpowania&Itemid=6
http://www.gimnazjumujscie.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=13:postpowanie-w-przypadku-znalezienia-na-terenie-szkoy-broni-materiaow-wybuchowych-innych-niebezpiecznych-substancji-lub-przedmiotow&catid=4:procedury-postpowania&Itemid=6
http://www.gimnazjumujscie.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=13:postpowanie-w-przypadku-znalezienia-na-terenie-szkoy-broni-materiaow-wybuchowych-innych-niebezpiecznych-substancji-lub-przedmiotow&catid=4:procedury-postpowania&Itemid=6
http://www.gimnazjumujscie.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=13:postpowanie-w-przypadku-znalezienia-na-terenie-szkoy-broni-materiaow-wybuchowych-innych-niebezpiecznych-substancji-lub-przedmiotow&catid=4:procedury-postpowania&Itemid=6

Zadania nauczyciela lub
pracownika placowki
w przypadku znalezienia
materiatow wybuchowych lub
innych niebezpiecznych

przedmiotow
|
Zabezpieczy¢ przed Powiadomic¢ dyrektora Wyprowadzi¢ ludzi z
dostepem innych oséb placowki zagrozonego obszaru
|
. oo Powiadomi¢
Powiadomic Policje, ., . , .
. Zarzadzi¢ ewakuacje wtasciwego Kuratora
PSP, stuzby medyczne .
Oswiaty

opracowanie wlasne

Zdarzenia nadzwyczajne, za zatem nie powszednie stanowig pewien problem
w praktyce. Stad tak wiele uwagi przywiazuje si¢ do profilaktyki oraz konkretnych
dziatan majacych na celu zapewnienie bezpieczenstwa osob i mienia. Z tego tez
powodu opracowywane sg strategie dzialan czy procedury na wypadek na przyktad
usitowania samobojstwa czy powzigcia informacji o podtozeniu bomby w placéwce
opiekunczo — wychowawczej .

Szkoty sa zdecydowanie tatwiejszym terenem dost¢pu dla 0séb postronnych,
niz schroniska dla nieletnich czy zaktady poprawcze. Liczne stosunkowo alarmy
bombowe spowodowaly znaczne ograniczenia W mozliwo$ci wejscia na teren szkoty
innych o0s6b (nie bedacych uczniami, wychowankami , nauczycielami czy
pracownikami administracji). Wprowadzono monitoring, zatrudniono agencje
ochrony. Nie sg to jedyne powody, dla ktorych wzmacnia si¢ bezpieczenstwo
w szkotach, poniewaz (czego dowodza statystyki policyjne) W szkotach , najczesciej
gimnazjalnych dochodzi do aktow przemocy , ktorych skutkiem sg obrazenia ciala,
zgwalcenia czy inne.

Schroniska dla nieletnich i zaktady poprawcze podlegaja nie resortowi
o$wiaty, lecz sprawiedliwosci. Z dnia 17 pazdziernika 2001 roku pochodzi
rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci W sprawie zakladow poprawczych
i schronisk dla nieletnich. (Dz. U. idnia 26 pazdziernika 2001 r.) , wydane na
podstawie art. 95 § 3 ustawy idnia 26 pazdziernika 1982 r. o postgpowaniu
w sprawach nieletnich (Dz. U. Nr 35, poz. 228, i 1992 r. Nr 24, poz. 101, i 1995 r.
Nr 89, poz. 443, 11998 r. Nr 106, poz. 668, i 1999 r. Nr 83, poz. 931 oraz i 2000 r.
Nr 12, poz. 136 i Nr 91, poz. 1010) .
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W paragrafie 2 przywotanego rozporzadzenia wskazano, ze ilekro¢ jest
mowa 0:

,,1) ustawie - nalezy przez to rozumie¢ ustawe i dnia 26 pazdziernika 1982 r.

0 postepowaniu W sprawach nieletnich,

2) zaktadzie - nalezy przez to rozumie¢ zaktad poprawczy,

3) schronisku - nalezy przez to rozumie¢ schronisko dla nieletnich,

4) hostelu - nalezy przez to rozumie¢ dziat zaktadu poprawczego, czynny
przez catg dobe, zapewniajacy opieke wychowawczg i dajacy nieletniemu
czasowo mozliwo$¢ zamieszkania przed usamodzielnieniem — sig,
w przypadku gdy jego powr6t do srodowiska jest niewskazany,

5) kwocie bazowej - nalezy przez to rozumie¢ kwote bazowa dla sadowych
kuratorow zawodowych, ktorej wysokos¢ okresla ustawa budzetowa na dany
rok,

6) prezesie sadu okregowego - nalezy przez to rozumie¢ prezesa sadu
okregowego wilasciwego ze wzgledu na siedzibg schroniska dla nieletnich
lub zaktadu poprawczego,

7) sadzie rodzinnym - nalezy przez to rozumie¢ sad rodzinny wykonujacy
orzeczenie,

8) okrggowym zespole nadzoru pedagogicznego - nalezy przez to rozumiedé
organ nadzoru pedagogicznego tworzony przez Ministra Sprawiedliwos$ci
dla dwodch lub wigcej okregébw saddéw okregowych przy prezesie
wyznaczonego sadu okregowego.”

Z powyzszego wynika, ze nadzor nad tymi placowkami stanowi kompetencje
organ6w wymiaru sprawiedliwosci. Ponadto, co nalezy podkresli¢ zespdt nadzoru
pedagogicznego rowniez tworzony jest przez Ministra Sprawiedliwosci.

W dalszej czgéci tego rozporzadzenia wskazano na podmiot sprawujacy
nadzor nad funkcjonowaniem schronisk dla nieletnich oraz zaktadow poprawczych.

,»$ 100.Minister Sprawiedliwosci sprawuje zwierzchni nadzor nad zakladami
i schroniskami poprzez prezesow sagdéw okregowych oraz wyznaczone osoby.

§ 101. 1.Zwierzchni nadzor Ministra Sprawiedliwosci jest wykonywany
poprzez:

1) ustalanie ikoordynowanie podstawowych kierunkéw  nadzoru

wykonywanego nad dziatalno$cig administracyjng zaktadow i schronisk,

2) kontrole dziatania zaktadow i schronisk,

3) kontrolg przestrzegania praw | obowiazkow nieletnich,

4) analize stosowania przepisow prawa,

5) analiz¢ prowadzenia dokumentacji w zaktadach i schroniskach,

6) wizytacje obejmujace catoksztalt dziatalnos$ci zakladu lub schroniska

i lustracje obejmujgce wybrane dziedziny dziatalno$ci zaktadu lub
schroniska,
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7) organizowanie szkolen, narad i konferencji prezeséw sadéw okregowych,

wizytatoré6w oraz pracownikow zaktadow lub schronisk,

8) inicjowanie wszczecia postgpowan wyjasniajacych i dyscyplinarnych,

9) rozpoznawanie skarg i wnioskow.

2.Wizytacje, o ktorych mowa w ust. 1 pkt 6, przeprowadza si¢ nie rzadziej niz
raz w okresie pigcioletnim. O terminie i zakresie wizytacji zawiadamia si¢
prezesa sadu okrggowego oraz dyrektora zaktadu lub schroniska na 30 dni
przed terminem jej rozpoczgcia.

3.Z przebiegu wizytacji lub lustracji sporzadza si¢ sprawozdanie zawierajace
ustalenia i oceng pracy zaktadu lub schroniska.

4.Sprawozdanie, o ktorym mowa wust. 3, wraz iprojektem zalecen
pokontrolnych przedstawia si¢ prezesowi sadu okregowego i dyrektorowi
zaktadu lub schroniska w terminie 14 dni od zakonczenia wizytacji lub
lustracji.

5.Prezes sadu okregowego oraz dyrektor zaktadu lub schroniska moga w terminie
14 dni od dnia przedstawienia sprawozdania zglosi¢ zastrzezenia, uwagi lub
whnioski do sprawozdania lub projektu zalecen pokontrolnych.

6.0 sposobie zatatwienia zastrzezen, uwag lub wnioskow, o ktérych mowa w ust.
5, zawiadamia si¢ W terminie 30 dni od dnia ich otrzymania i wyznacza si¢
termin do wykonania zalecen pokontrolnych.

7.Dyrektor zaktadu lub schroniska, za posrednictwem prezesa sadu okrggowego,
niezwlocznie po uplywie terminu wyznaczonego do wykonania zalecen
pokontrolnych sktada Ministrowi Sprawiedliwosci informacje dotyczaca
zakresu i sposobu ich wykonania.” '

Nadzér pedagogiczny W tych placowkach takze sprawowany jest przez
Ministra Sprawiedliwosci, poniewaz przepis paragrafu 102 tego rozporzadzenia
stanowi:

»§ 102. 1.Minister Sprawiedliwosci sprawuje nadzor pedagogiczny w zaktadach
i schroniskach poprzez wizytatorow Ministra Sprawiedliwosci, okrggowe
zespoty nadzoru pedagogicznego i dyrektorow zaktadu lub schroniska.

2.Spos6b sprawowania nadzoru pedagogicznego przez dyrektoréw szkoty (szkot)
w zaktadzie lub schronisku okreslajg odrebne przepisy.

§ 103. 1.W sklad okregowego zespotu nadzoru pedagogicznego, zwanego dalej
zespotem, wchodza:

1) kierownik zespotu,

2) starszy wizytator,

3) wizytator.

14 Dz.U.2001.124.1359
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2.Zespot pracuje na podstawie, uzgodnionego i prezesami sadéw okregowych,
dla ktorych zostal utworzony zespot, rocznego planu pracy, opracowanego na
dany rok kalendarzowy.

3.Roczny plan pracy zawiera cele, zadania, sposob i terminy jego realizacji.

4.Prezes sadu okregowego, wilasciwy dla okrggowego zespotu, przedstawia
roczny plan pracy zespotu do zatwierdzenia Ministrowi Sprawiedliwosci,
W terminie do dnia 15 lutego kazdego roku.

5.Kierownik zespotu przedstawia Ministrowi Sprawiedliwosci za posrednictwem
prezesa sadu okregowego, wiasciwego dla okregowego zespotu, sprawozdanie
i realizacji planu pracy w terminie do dnia 15 lutego kazdego roku.”*®

Schroniska dla nieletnich czy zaktady poprawcze narazone sa (jako placowki)
na podobne niebezpieczenstwa jak szkoty Srodowiska otwartego. Podkreslenia
wymaga tu wszakze fakt, ze osoby umieszczone W nich na podstawie orzeczenia
sagdowego sg zdemoralizowane jak popadty w konflikt i prawem. Niebezpieczenstwo
wystapienia zachowan agresywnych jest znacznie wyzsze niz gdzie indziej.
Postgpowanie W takich wypadkach jest bardzo podobne do tego, jakie wdrazane jest
w innych placowkach. Réznica jest natomiast konieczno$¢ powiadomienia organu
nadzoru nad placowka.

Mamy nadzieje, ze przedstawione wyzej procedury dziatan w sytuacjach
szczegblnych (oraz podstaw prawnych tych dziatan) pozwolg na blizsze poznanie
problemu, jak i stang sie inspiracjg do podejmowania nowych projektow rozwigzan,
eliminujacych sytuacje niepozadane i spotecznie niebezpieczne.

Abstract

Emergencies in the aforementioned institutions for minors may be of a various
nature. Most commonly they include vandalism, offence and felony perpetrated by a
minor. The civil services are obliged to take intervention in such cases. There is a
legal basis for such intervention and other actions, aimed at assuring the safety of all
persons located in the given institution.

Keywords: intervention, legal basis, emergency

¥ Dz.U.2001.124.1359
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STANISLAW PISKORZ

FENOMENOLOGIA TRANSCENDENTALNA EDMUNDA
HUSSERLA. KROTKI KURS
CZESC 11
FENOMENOLOGIA POZNANIA*

1. Swiadomos¢

1.1 Swiadomos¢ jest przez Edmunda Husserla rozumiana przede wszystkim
jako przezycie intencjonalne, akt psychiczny. Analiza takiego wlasnie pojecia
$wiadomosci jest moim zadaniem w niniejszym artykule.” Istota aktu psychicznego
jest skierowanie ku przedmiotowi. Spostrzeganie jest spostrzeganiem czegos$,
wyobrazanie wyobrazaniem sobie czegos, sadzenie sgdzeniem o czyms, w milosci
co$ jest kochane, pozadanie jest pozadaniem czegos itp., itd. Przezycia intencjonalne
odnoszg si¢ na rézne sposoby do swoich obiektow. Nie znaczy to, ze przedmiot
zawarty jest w samym akcie. Obiekt jest przedmiotem domniemanym, na niego
kieruje si¢ intencja. W rzeczywistosci przedmiot moze nie istnie¢, ale przezycie
moze si¢ na niego mimo to kierowac. Przedmiot jest wowczas przedmiotem tylko

! Fenomenologia transcendentalna Edmunda Husserla. Krétki kurs. Czes¢ I:
Fenomenologiczne prolegomena ukazata sie w: Zeszyt naukowy SSW Stargardinum nr 4,
Stargard Szczecinski 2012. Wyjasnione zostaty tam takie pojecia jak: transcendentalizm,
intencjonalno$¢, przedmiot a tres¢, takze z powotaniem si¢ na badania psychologiczne
(William James, psychologia postaci, czy Nowy Nurt). Niniejszy artykut stanowi jednak
samodzielng cato$¢ przedstawiajaca fenomenologi¢ Husserla z okresu Badan logicznych.

2 Inne okreslenia $wiadomosci: ,,1. Swiadomosé jako calosciowa efektywna
fenomenologiczna zawarto$¢ empirycznego Ja, jako splot przezy¢ psychicznych w jednosci
strumienia $wiadomosci. 2. Swiadomo$¢ jako wewnetrzne uprzytomnianie sobie whasnych
przezy¢ psychicznych.” E. Husserl, Badania logiczne, t. II cz. 1, przel. J. Sidorek, s. 433 i n.
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intencjonalnym, a to znaczy, ze w ogole go nie ma, a istnieje tylko akt, intencja na
niego skierowana. Moge przedstawia¢ sobie zielonego ludzika réwnie dobrze jak
Lecha Walese. Oczywiscie moge kierowaé si¢ na obiekty takze na inne sposoby
(mito$¢, nienawi$¢, pozadanie). Tego kierowania nie nalezy rozumie¢ jako
zwracania uwagi. Przedmiot intencjonalny nie musi by¢ specjalnie zauwazonym
tematem aktualnego aktu $wiadomos$ci (obiekty w ,,tle” $wiadomosci takze sa
intencjonalnymi przedmiotami; np. znajdujgca si¢ za mng podloga i1 S$ciana
Z zawieszonym nie niej portretem cesarza Franciszka Jozefa I).

1.2 Nie nalezy tez myli¢, szczegdlnie w spostrzezeniu, przedmiotu
intencjonalnego z przezywanymi treSciami (te sa efektywnie zawarte w przezyciu).
Kiedy patrze na komputer, to on sam jest przedmiotem mojej intencji. Ale
jednoczes$nie doznaj¢ pewnej mnogosci wrazen, ktore same nie sg widziane, tylko
przezywane. Mogg spostrzega¢ caty czas to samo, cho¢ doznaje coraz to nowych
wrazen (sygnal zblizajacej sie, mijajacej mnie i oddalajacej si¢ karetki). Wrazenia
muszg zosta¢ w pewien sposob zinterpretowane, by pojawit si¢ przedmiot (dotyczy
to takze imaginacji). Intencja w tej roli wobec wrazen jest ujeciem, apercepcja.
Podobna sytuacja wystepuje w przypadku intencji uczuciowych. Trzeba odrdznié
akty uczuciowe (akty woli, pozadania) od wrazen uczuciowych (wrazen
pozadaniowych, momentéw popedowych), wobec ktorych te pierwsze petnia taka
samg role jak akty spostrzegania wobec doznawanych wrazen. Bol, ktory
odczuwam, gdy dotykam gorgcej patelni zostaje ujety przedmiotowo, w odniesieniu
do mojej dloni oraz samej tej patelni. Gdy cieszg si¢ z jakiego$ wydarzenia, to
wrazenie przyjemnosci ujmuje jako przystugujace samemu wydarzeniu.

Husserl analizuje tutaj spostrzezenie zgodnie ze schematem: ,.tres¢
materiatlowa czy wrazeniowa — jej ujecie jako... (pewien przedmiot, np. spostrzegane
krzesto).” Wydaje sie jednak, Ze ten schemat nie pasuje do tego, co sie tu dzieje.
Kiedy styszg zdanie w obcym jezyku, a p6zniej to samo zdanie, kiedy nauczytem si¢
tego jezyka, to czy stysze te same dzwigki? Na pewno nie mozna powiedzieé, ze
dodana zostala jedynie odpowiednia interpretacja do ,starych” dzwigkow.
»Uswiadamiam sobie oczywiscie, ze dzwigki si¢ nie ‘zmieniaja’; tego, co stysze nie
sposob jednak opisa¢ poprawnie jako dzwiekow, ktore stysze wraz z interpretacja’™
Do zagadnienia tego wroce w kolejnym artykule, gdzie odroznia¢ bede warstwe
materiatlowg od warstwy noetyczne;j.

Nalezy zwroci¢ uwage, ze chociaz Husserl, w swej pozniejszej filozofii,
wkraczal poza ten schemat, to wywart on, wedlug Andrzeja Pottawskiego,

¥ A. Pottawski, Stowo wstepne, w: E. Husserl, Wyklady z fenomenologii wewnetrznej
Swiadomosci czasu, przet. J. Sidorek, Warszawa 1989, s. X. Analizg tego schematu zajmuje
si¢ Pottawski w Swiat, spostrzezenie, swiadomos$é. Fenomenologiczna koncepcja
swiadomoSci a realizm, Warszawa 1973, szczeg6lnie s. 48-50, 133-143, 415-427.

* H. Putnam, Pragmatyzm. Pytania otwarte, przet. B. Chwedenczuk, Warszawa 1999, s. 100.
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»hiezatarte pigtno wilasnie na jego idealistycznej koncepcji filozofii; wymagat

bowiem w gruncie rzeczy wywiedzenia calego dos$wiadczenia z immanentnej
;s . 7 95

zawartosci przezyc.”

2. Przezycie intencjonalne

2.1 Ten sam przedmiot mogg sobie przedstawia¢ na rozne sposoby, za kazdym
razem inaczej go domniemajac. Przywddca strajkujgcej Stoczni Gdanskiej,
Prezydent Il RP, mgz Danuty wszystkie te przedstawienia odnoszg si¢ do jednego
obiektu, ale ujmuja go z réznych stron. Nalezy odrézni¢: ,,przedmiot taki, jakim
jest intendowany, i po prostu przedmiot, ktory jest intendowany”.®

2.2 Jezeli porownamy ze sobg przedstawienie W Polsce jakoby mieszkajg
rozumni ludzie z sadem W Polsce mieszkajg rozumni ludzie oraz z pytaniem Czy w
Polsce mieszkajq rozumni ludzie? a dalej z zyczeniem Oby tak w Polsce mieszkali
rozumni ludzie!, to mozemy odrozni¢ jake$é aktu (przedstawienie, sad, pytanie,
zyczenie) od materii aktu (rozumni ludzie w Polsce). Oczywiscie tak jak rozne
jako$ciowo przezycia moga mieC t¢ samag materig, tak tez takie same jakoSciowo
przezycia mogg mie¢ r6zng materi¢. Czy Giewont lezy w Tatrach? i inne pytanie Czy
Lech Watesa ma dzieci? Materia jest tym momentem aktu, ktory nadaje mu
odniesienie przedmiotowe. Kieruje przezycie nie po prostu ku obiektowi, ale ku
obiektowi tak a tak okreSlonemu. Przy réznej materii przedmiot intencjonalny
pozostaje ten sam (tréjkgt réwnoboczny | tréjkgt rownokgtny). Tak rozumiana
materia jest sensem ujecia przedmiotowego. Jako$¢ i1 materia sg abstrakcyjnymi
momentami przezycia intencjonalnego (mozna je wyrézni¢ tylko tak jak w ruchu
kierunek i przyspieszenie). Razem stanowig istot¢ intencjonalng aktu.
Przedstawienia, sady sg takie same, gdy maja identyczna istote intencjonalng.
Trzeba tez zwrdci¢ uwage, ze istota intencjonalna nie stanowi catosci przezycia.
Dwa wyobrazenia moga mie¢ t¢ samg istotg, ale rozni¢ si¢ co do zywosci
odpowiednich fantazmatow (wrazen odtworczych).

2.3 Przezycia intencjonalne mogg by¢ jednopromienne lub jednolicie-
wielopromienne, czyli syntetyczne. Mamy tu do czynienia z rozr6znieniem na akty
nominalne i propozycjonalne. Réznica migdzy nimi jest r6znicg materii (odmienne
formowanie kategorialne). W aktach pierwszego rodzaju nie chodzi tylko o rzeczy
dane w spostrzezeniu, przypomnieniu lub wyobrazeniu. Mozna w nich ujmowac
takze stany rzeczy. Dzieje si¢ tak na przyktad, kiedy pewien stan rzeczy S jest p
uswiadamiany jest w innym sadzie 7o, Ze S jest p jest radosne, wqtpliwe lub w
poprzedniku zdania hipotetycznego lub przyczynowego Jezeli S jest p lub Poniewaz

® A. Pottawski, Aletejologia Edmunda Husserla, w: A. Pottawski, Realizm fenomenologii.
Husserl-Ingarden-Stein-Wojtyta. Odczyty i rozprawy, Torun 2001 ,'s. 157.
® E.Husserl, Badania logiczne, t. 1l cz. 1, op. cit, s. 503.
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S jest p. Tutaj stan rzeczy przedstawiony jest w przezyciu jednopromiennym, a wiec
jest dany w inny sposob niz wtedy, gdy wydaj¢ po prostu sad S jest p. Jezeli chodzi
o akty propozycjonalne, to oczywiscie mozliwe s3 inne formy syntezy poza
predykatywna (np. koniunkcyjna, dysjunkcyjna). Takze przy innych syntezach
mozliwa jest operacja nominalizacji (przeksztalcenia aktu wielopromiennego w
jednopromienny).

Akty nominalne i propozycjonalne stanowia szerszy rodzaj przezyc
intencjonalnych: akty obiektywizujace. Przezycia tego rodzaju dzielg si¢ tez na
akty uznajace w bycie i nieuznajace, ,,same tylko przedstawienia”. Jest to r6znica
jakosci. Stan rzeczy moze by¢ uznany w bycie, np. w sadzie twierdzacym, ale moze
tez by¢ tylko przedstawiony, np. w poprzedniku zdania hipotetycznego. Roznice te
mozna odnalez¢ w aktach nominalnych i propozycjonalnych. Aktem uznajacym jest
spostrzezenie (jesli chcemy abstrahowaé od tej jakosci, to mowimy o percepcji),
przypomnienie, oczekiwanie lub aktualna wypowiedz, sad twierdzacy. Aktem
nieuznajacym bedzie za$ iluzja, fantazja lub akt tylko rozumienia wypowiedzi, akt w
ktérym to, co sad uznaje za prawdziwe, tylko si¢ przedstawia (bez zajgcia
stanowiska) czy jakikolwiek akt, w ktorym nie przesadza si¢ o istnieniu przedmiotu.

Dla kazdego aktu uznajgcego mozliwy jest akt nieuznajacy o takiej samej
materii (i na odwro6t). Jest to modyfikacja jakosciowa aktu. Nie mozna jej myli¢
Z operacja przedstawiajacego obiektywizowania, ktora odnosi si¢ do wszelkich
przezy¢ i wszelkich przedmiotow, nie tylko do aktow obiektywizujacych. Moge
sobie czego$ zyczy¢ i moge sobie tez tylko przedstawi¢ zyczenie; taka sama
operacje moge przeprowadzi¢ z chceniem, upodobaniem. Operacja
przedstawiajacego obiektywizowania moze si¢ powtarza¢ w nieskonczonos¢. Moge
mie¢ zyczenie, mogg sobie przedstawi¢ to zyczenie, moge przedstawi¢ sobie
przedstawienie tego zyczenia itd. Je§li za$ przejde od aktu uznajacego do
nieuznajacego, to mogg co najwyzej znow wroci¢ do aktu uznajacego. Nie mozna
takze utozsamia¢ modyfikacji jakoSciowej z modyfikacja imaginacyjng. To, co
spostrzegam, moge tez sobie wyobraza¢ (materia pozostaje ta sama). Ale przeciez
przedmiot wyobrazony moze by¢ przeze mnie uznany za przedmiot istniejacy
rownie dobrze jak za obiekt czystej fantazji.

Akty obiektywizujace sg tak wazne dla przezy¢ intencjonalnych, gdyz kazde
przezycie musi mie¢ taki akt za podstawe, a materia przezycia jest materig aktu
obiektywizujacego. Chodzi tu o stosunek ufundowania jednych aktéw w drugich.
Aktem ztozonym jest akt, w ktérym poszczegolne akty sktadaja sie na jedng funkcje
odniesienia przedmiotowego. W sadzie predykatywnym na akcie uznania
przedmiotu nadbudowuje si¢ przyznawanie lub odmawianie temu przedmiotowi
predykatu. Nad sadem nadbudowac¢ si¢ moze akt radosci z danego stanu rzeczy. Sad
jest aktem fundujgcym, a rados¢ aktem ufundowanym. Sady, jak w ogdle wszelkie
akty obiektywizujace, moga fundowaé bardzo roézne dalsze akty: Zyczenia, pytania,
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akty woli, mitosci, nienawisci. Przezycia za§ ufundowane swoje odniesienie
intencjonalne zawdzieczaja aktom fundujacym. Po odpadnigciu tych przezyc
nadbudowanych pozostaja jeszcze akty obiektywizujace.

3 Poznanie

3.1 Intencja aktu byta dotychczas rozumiana po prostu jako skierowanie na
przedmiot. Mozna jednak poda¢ wezsze pojecie intencji; intencji jako celowania
w obiekt. Pojecie celowania skorelowane jest z pojeciem trafiania. Intencji
rozumianej jako celowanie odpowiada intencja rozumiana jako wypetnienie. Takimi
intencjami celujgcymi sg np. intencje sadu, pozadanie, Zyczenia, nadziei, obawy,
przypuszczenia.
Dajac wyraz swojemu spostrzezeniu mowie: Przede mng stoi komputer. Na
podstawie tego samego spostrzezenia mogtbym powiedzie¢ co$ innego: Tam jest cos
szarego, kwadratowego. Moja wypowiedz pozostaje sensowna takze, gdy nie ma juz
tego spostrzezenia. Rozrdézni¢ mozna intencj¢ znaczeniowa i spostrzezeniowa
(nawet w przypadku, gdy obie si¢ pokrywaja). Jednak ta wypowiedz odnosi si¢
jako$ do spostrzezenia. Mamy tu do czynienia z aktem rozpoznania ugruntowanym
na akcie spostrzezenia. Te dwa akty sa wewnetrznie do siebie odniesione, a nie tylko
ze sobg wspotwystepuja. Nazywajac przedmiot komputerem rozpoznaje go jako
komputer. Moge go oczywiscie rozpoznaé takze na podstawie innych przezyé
spostrzezeniowych. Moge takze inne obiekty rozpoznaé jako komputer. Tego
rozpoznawania nie nalezy myli¢ z klasyfikowaniem, rozpoznaj¢ takze, gdy do
przedmiotu odnoszg nazwe wilasng (np. kiedy rozpoznaje w thumie ludzi Genowefg,
kolezanke ze szkoty podstawowej).

Do tej analizy aktu rozpoznawania, przeprowadzonej przez Husserla,
chciatbym doda¢ dwie uwagi. Po pierwsze: do rozpoznawania nie jest konieczny
jaki$ obraz wewnetrzny. Nie jest tak, ze to rozpoznanie musi si¢ odbywac poprzez
porownanie z jakim$ wzorem. Kiedy kupuje ser na targu, probujac kawaltki réznych
serow, to nie potrzebuje odwolywaé si¢ do wewnetrznego obrazu ,,mojego
ulubionego sera”. Zreszta jesli akt rozpoznawania miatby si¢ odbywaé w taki
sposéb, to grozitby nam regres w nieskonczonos$¢. Bowiem takze ten obraz musiatby
zostaé rozpoznany przez inny obraz, ten za$ przez kolejny itd.’

Po drugie: rozpoznawanie pokazuje istotng rolg poje¢ w samym
postrzeganiu.

Przyktad utatwi moze zrozumienie tego, w jaki sposob percepcja moze
by¢ dziataniem angazujagcym zdolnos$ci pojeciowe. Zatéozmy, ze
postrzegam lezacy na stole opornik. Wiem, co to jest opornik, i jak
wyglada. Nie sadz¢, bym miat w mysli stowa ,,to jest opornik”, bylbym

"Por. A. Ayer, Filozofia w XX wieku, przet. T. Baszniak, Warszawa 1997, s. 182.
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jednak zdolny do odpowiedzi na pytanie: ,,Co to jest?”. Jak rdznig sie

moje doznania wzrokowe od tych, ktore miatbym, gdybym widzial te

rzecz, lecz nie wiedzial, co to jest?8
Mozna sytuacje rozpoznawania rozpatrywac takze z drugiej strony. Mowie: Tam
stoi komputer, odwracam si¢ i spostrzegam komputer. W tym przypadku do aktu
symbolicznego dotacza si¢ odpowiedni akt spostrzezenia. Istota intencjonalna
spostrzezenia dopasowuje si¢ do istoty znaczeniowej aktu symbolicznego,
wyrazajacego. Mamy tu o czynienia z przeciwienstwem intencji znaczeniowej
i wypelnienia znaczenia. Pojawia si¢ przy tym swoista $wiadomo$¢ wypetnienia.
Rozpoznanie i wypeklienie opisuja sytuacje z roznych punktow widzenia.
Rozpoznanie z punktu widzenia domniemanego przedmiotu a wypelnienie
charakteryzuje spostrzezenie w stosunku do celujacej, pustej intencji. Jezeli chodzi o
sam przedmiot, to musimy tu powiedzie¢ o jego identycznoS$ci; ten sam przedmiot,
ktéry byt domniemywany, jest dany w spostrzezeniu.
Rozréznienie intencji celujacej 1 wypetnienia nie odnosi si¢ jedynie do intencji
znaczeniowej. Kiedy stysze jakas melodig, to mam intencje skierowane na jej dalszy
ciag (oczekiwanie i wypetnienie oczekiwania). Gdy patrze na komputer, to oprocz
momentow wypetnionych intencje kierujg si¢ na inne czgsci (tylna strona — nie ma
tu jednak tak jak w powyzszym przykladzie oczekiwania). Kazde spostrzezenie
rzeczy wykracza poza to, co wypelnione. Jest mieszankg wypemionych i
niewypelnionych intencji. Domniemuje co§ wigcej i to domniemanie moze si¢
wypehiac.
Intencjg celujacg jest tez np. zyczenie. Jest ono jednak ufundowane na
nieuznajacym akcie obiektywizujacym, ,samego tylko przedstawienia”. Dla
zaspokojenia zyczenia konieczne jest przejScie od przezycia nieuznajacego do
uznajgcego (to, czego sobie zyczylem teraz jest). Do wypekienia to jednak nie
wystarcza, potrzebne jest jeszcze wypetnienie specyficznej jakosci zyczenia.
Przeciwienstwem wypelnienia jest rozczarowanie. W pierwszym wypadku
(wypelienia) wystepuje Swiadomo$¢ zgodnosci, w drugim konflikt. W intencji
znaczeniowej domniemuje¢ szary komputer, ale w spostrzezeniu ukazuje si¢ niebieski
komputer. Jesli chodzi o komputer, to intencja celujaca i spostrzezenie pokrywaja
si¢. W konflikt wchodza momenty Szary i niebieski.

3.2 Dla poznania interesujace sg tylko akty obiektywizujace. Wypetnienie w ich
wypadku (z punktu widzenia przedmiotu) jest identyfikowaniem. ldentyfikowanie
odbywa si¢ dzieki materii aktu, ale odnosi si¢ do obiektu intencjonalnego. Husserl
nie przeprowadza w tym miejscu blizszych analiz tego aktu identyfikacji, ale warto
im si¢ przyjrze¢. Nalezy mianowicie odrozni¢ identyczno$¢ jako$ciowa (taki sam)
od numerycznej (ten sam). W przypadku obserwacji nieprzerwanej rozréznienie

8 H. Putnam, Pragmatyzm. Pytania otwarte, przet. B. Chwedenczuk, Warszawa 1999, s. 98.
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takie jest tatwe do uchwycenia. Problem pojawia si¢, gdy mamy do czynienie z
spostrzeganiem nieciaghym. ° Identycznoé¢ jakosciowa moze nie wystarczaé do
stwierdzenia, Ze jest to ,,ten sam” obiekt. ,,Wstrzgsajacym przyktadem jest urojenie
Capgrasa, dziwaczna przypadto$é, wystepujaca czasami u ludzi z uszkodzeniami
moézgu. Cecha definicyjna urojenia Capgrasa jest przekonanie pacjenta, ze jakas
bliska osoba (zazwyczaj najblizsza) zostata zastapiona przez podszywajacego si¢
pod nia oszusta, ktory wyglada tak samo (méwi tak samo, zachowuje sie tak samo)
jak autentyczna osoba, ktéra w tajemniczy sposob znikneta!”*® Czasami prowadzi to
do zamordowania wspotmatzonka.
Akty obiektywizujace i tylko one sg takimi aktami, w ktorych synteza
wypetnienia ma charakter identyfikacji. Ze wzgledu na sposoéb wypehienia
mozna podzieli¢ przezycia obiektywizujace na akty sygnitywne,
znaczeniowe 1 intuicyjne, naoczne a te drugie na spostrzezenia i akty
imaginacyjne. Jezeli chodzi o akty intuicyjne, to warto postuzy¢ si¢ stowami
J. P. Sartre’a:
Husserl thumaczy nam, iz wyobrazenie ma funkcje wypetniania wiedzy
pustej, tak jak sie to dokonuje w przypadku percepcji. Na przyktad jesli
mysle o skowronku, mog¢ o nim mysle¢ w prozni, to jest utworzyé
tylko intencj¢ znaczaca, utrwalong stowem skowronek. Wypeknienie tej
pustej $§wiadomosci i przeksztalcenie jej w $swiadomos$¢ intuicyjng to
zgota co$ innego, niz formowanie wyobrazenia skowronka, co$ zgota
innego, niz obserwowania go jako przedmiotu ,,z krwi i kosci”. To
wypekianie znaczenia przez wyobrazenie skowronka wydaje sie
wskazywaé, iz wyobrazenie posiada konkretna materi¢ wrazeniowa,
ktora w sama sobie jest czym$ petnym, tak jak w przypadku percepcji.*!
Nalezatoby sprawe t¢ przedstawi¢ dokladniej: akty sygnitywne nie
posiadaja w ogole tresci naocznej a przedmiot intendowany i przedmiot aktu
wypelniajacego ,,nie maja ze sobg nic wspolnego” (znak i to, co oznaczone nie s
przeciez jako$ ,,wewnetrznie” potaczone) . W przezyciu imaginacyjnym,
obrazowym nastgpuje wypetnienie podobnego przez podobne. W spostrzezeniu
przedmiot dany jest ,sam”. W kazdym wypadku trzeba odroézni¢ przedmiot
intencjonalny (oznaczony, zobrazowany, spostrzezony) od danej tresci (tres¢ znaku,
imaginacyjny lub percepcyjny wyglad).

3.3 Nie kazda identyfikacja prowadzi do poznania (nie kazda jest wigc
wypelieniem) np. moge mie¢ do czynienia z nieskonczong iloscia wyrazen
matematycznych majacych te samg warto$¢ liczbowa 2 lub nieskonczong ilo$cia
obrazoéw tej samej rzeczy. Wypelienie jest prezentacja przedmiotu w sposob

® Por. P. Strawson, Indywidua, przet. B. Chwedenczuk, Warszawal980, s. 30 i n.
D, Dennett, Natura umystéw, przel. W. Turopolski, Warszawa 1997, s. 132
13, P. Sartre, Wyobraznia, przet. A. Spiewak, P. Mroz, Krakow 1998, s. 146
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bardziej bezposredni, akt wypelniajacy ma pewna przewage nad aktem
domniemujacym. Jezeli porownamy teraz ze sobg przezycia sygnitywne i intuicyjne,
to wydaje sig, ze te drugie maja przewage nad pierwszymi. Trzeba jednak pamictac,
ze jaka$ mys$l mozna sobie rozjasni¢ takze przy pomocy innej mysli.

Wypehienie dokonuje si¢ w okreslonej kolejnosci, wyznaczonej przez
materi¢ intencji. Wystepuje tutaj posrednie wypetnienie posredniej intencji. Jesli
przedstawiam sobie jaka$ rzecz przez obraz jakiego$ obrazu, to ma pojawié si¢ sam
ten obraz a dalej sama rzecz. Pojecie (5°)* rozjasniam jako 5°x 5° x 5° x 5° a dalej to
ostatnie wyrazenie jako 5x5x 5, S5jako5=4+1,4=3+1,3=2+1,2=1+1,
ostatecznie (5°)* powinno by¢ przedstawione jako suma samych jedynek.

Nalezy tu dodaé, ze samo spostrzezenie wielo$ci jakichkolwiek
przedmiotow jest zjawiskiem ztozonym. Wigze sie to z wystepowaniem ,,jakosci
zmyslowych drugiego rzedu”, czyli tzw. ,,momentéw figuralnych”, ktére Husserl
analizuje w Philosophie der Arithmetik.*?,,.Czynnik figuralny” sprawia, Ze nie jest
mi dana prosta suma obiektow, ale pewna specyficzna ich jednos¢. Wychodzac od
tak danej catosci moge dopiero, kierujac si¢ na poszczegoélne sktadniki, whasciwie
ujaé, w akcie drugiego rzgdu, owa sume. Przypomina to uwagi Henri Bergsona:

Czyz jednak nie jest prawda, ze kiedy liczymy wyraznie
oddzielone jednostki szeregujac je w przestrzeni, oprocz tego
dodawania, ktérego jednakowe czlony rysuja si¢ na jednorodnym tle,
réwnolegle dokonuje si¢ w glebi duszy dynamiczny proces organizacji
tych jednostek, analogiczny z przedstawieniem czysto jakoSciowym,
jakie mogloby mie¢ kowadto, odczuwajac rosngca liczbg uderzen
miota? (...) Krotko méwiac, proces liczenia jednostek i tworzenia z nich
zréznicowanej wielosci ma aspekt podwdjny: z jednej strony
przyjmujemy identyczno$¢ tych jednostek — co jest mozliwe tylko
wtedy, gdy jednostki te s3 uszeregowane w jednorodnym srodowisku;
lecz z drugiej strony na przyklad wlaczenie trzeciej jednostki
modyfikuje naturg, wyglad 1 niejako rytm catosci; bez tego
wzajemnego przenikania si¢ i rozwoju w pewnym sensie jako§ciowego
dodawanie nie byloby mozliwe. Tak wigc to dzicki momentom jakoS$ci
mozemy tworzy¢ pojecie iloéci bezjakosciowej. ™

Intencje posrednie prowadza do intencji bezposredniej, ta zas domaga si¢
intuicyjnego wypetnienia. Przezycia sygnitywne, jako wskazujace tylko przedmiot,
nie moga dostarczy¢ nic z samego przedmiotu. Intencji sygnitywnej brakuje petni.
Pelnia to cato$¢ fantazmatéw lub wrazen ukazujacych wyglad imaginacyjny lub
percepcyjny przedmiotu. Dzigki pelni obiekt jest uobecniony przez analogi¢ lub

2 por. A. Pottawski, Swiat ..., op. cit., s. 118 i n.
3 H. Bergson, Pamieé i zycie, przet. A. Szczepanska, Warszawa 1988, s. 14.
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uchwycony jako samoobecnie dany. Trzeba przy tym zaznaczyé, ze kazdemu
spostrzezeniu odpowiada mozliwe wyobrazenie. Punktem granicznym jest
przypadek, gdy obiekt jest dany w catej petni. Pelnia jest kolejnym momentem aktu
obok jakosci i materii.

Tresci przedstawiajace lub reprezentujgce intuicyjnie wraz z materia, ktora
je ujmuje, stanowia intuicyjng zawarto$¢ przezycia. Mozna teraz wyr6éznic¢ czysto
intuicyjng zawarto$¢ aktu (to, co z przedmiotu jest dane w zjawisku) i sygnitywna
zawarto$¢ aktu (to, co jest wspotdomniemane, ale nie dane w zjawisku). A dalej
czysta naocznos¢ (akt nie zawierajacy zadnej tresci sygnitywnej) i czysta percepcje
(czysta naocznos¢ bez treSci imaginacyjnych). Gradacja pehni:

1. Zakres albo bogactwo pelni, zmieniajace si¢ zaleznie od tego, czy
tres¢ przedmiotu zostaje przedstawiona w sposob bardziej lub mniej
zupelny, 2. Zywos§é petni jako stopien przyblizenia pierwotnych
podobienstw przedstawienia do odpowiednich momentow tresci
przedmiotu, 3. Zawartos$¢ realno$ci pehi, jej wicksza badz mniejsza
ilo&¢ treci prezentujacych.™

Takze akt sygnitywny, jako pewien konkretny akt, posiada tres¢
reprezentujgcg (znak). Jest to treS$¢ fundujacej go naocznosci (pelnia tego
fundujacego aktu naocznego). Tres¢ ta nie moze jednak stuzy¢ do wypetnienia aktu
(znak ,nie ma nic wspdlnego” z przedmiotem domniemanym). Mamy tu
rozroznienie na tresci reprezentujgce sygnitywnie i intuicyjnie oraz tresci mieszane.
Przezycia obiektywizujace mozna podzieli¢ zgodnie z tym na czysto sygnitywne,
czysto intuicyjne i mieszane.

Jedno$¢ materii i tresci reprezentujacej (ta cato$¢ to po prostu reprezentacja)
widziana z punktu widzenia materii jako nadajacej tresci charakter reprezentanta
stanowi forme reprezentacji, forme ujecia (sygnitywna, intuicyjng, mieszang). W
reprezentacji sygnitywnej stosunek miedzy materia a treScia reprezentujaca jest
przypadkowy, zewnetrzny (tre§¢ znaku nie jest wazna dla jego znaczenia). W
reprezentacji czysto intuicyjnej zwigzek miedzy materig a trescig jest istotny (tresé
musi by¢ podobna do przedmiotu lub z nim identyczna).

Dla funkcji poznawczej istotne sa jako$¢, materia i tre$¢ reprezentujgca
intuicyjnie. Jest to istota poznawcza aktu obiektywizujacego.

4 Oczywistos¢

41 Mozna teraz wyr6ézni¢ akty o roznej doskonatosci pemi. Przezycia
sygnitywne w ogoéle nie maja pelni. Imaginacja moze by¢ mniej lub bardziej
doskonata, ale daje tylko obraz przedmiotu. Dopiero w spostrzezeniu przedmiot
pojawia si¢ sam (mamy do czynienia z prezentowaniem a nie jedynie

Y E. Husserl, Badania ..., op cit. s. 101.
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reprezentowaniem obiektu). Takze w spostrzezeniu istniejg réznice doskonatosci.™
Przypadkiem granicznym jest absolutna samoobecnos$¢ przedmiotu co do wszystkich
jego momentow. Cala intencja znajduje swoje ostateczne wypelienie — dokonane
na podstawie czystego spostrzezenia. Nalezy zwroci¢ uwage, ze mowa jest o
spostrzezeniu a nie o percepcji, a wigc chodzi tu o istotng dla poznania jakos$¢ — akt
uznajacy. Oczywisto$¢ (ideal adekwacji) jest aktem doskonatego pokrycia sig
(wypelnienia) uznajacej intencji i samego przedmiotu. Dochodzimy tutaj do
zasadniczego dla fenomenologii Husserla pojecia prawdy. Prawda, w aspekcie
stosunku wypelniania, jako odniesiona do aktow, moze by¢ rozumiana jako
shusznosé¢, prawidtowos¢ intencji, za$ bycie w sensie prawdy (jako odniesione do
korelatow przedmiotowych) jako sam ten przedmiot, ktory udziela prawdziwosci.*®
Ernst Tugendhat, okreslajacy fenomenologie Husserla jako ,aletejologi¢”,
przedstawia ten ostatni aspekt w nastgpujacy sposéb:

Pojecie prawdy charakteryzowane jest tu poprzez osobliwe pojgcie

bycia sobag. [...] Pytanie dotyczy zgodnosci rzeczy takiej, jak jest ona

domniemana, z rzecza taka, jaka ona sama jest. Poniewaz juz to, co

orzeczone, jest w pewnym sensie rzeczg — wlasnie rzecza, jaka jest

domniemana — tego, z czym ma si¢ ona zgadzaé, nie mozna po prostu

nazywac ,rzecza’, lecz t¢ ostatnig trzeba teraz zakwalifikowa¢ jako

»fzecz samg”. [...] Rzecz, jaka jest sama w sobie, nie oznacza przy

czym niczego transcendentnego, lecz tylko pewien wyrdzniony modus

bycia-dla-nas. Rzecz sama to rzecz, jaka przedstawiamy sobie, gdy ona

sama jest nam dana. [...] Naturalnie transcendentalny sen bycia sobag

wyklucz naiwne przeswiadczenie, ze o ,rzeczach samych” mozna

mowic¢ niezaleznie od sposobu, w jaki sa one dla nas dostgpne. Czym

moze by¢ rzecz sama wobec naszego samego tylko domniemania,

zawsze juz jest przesadzone przez horyzont tego domniemania. [...]

Jesli wige okreslenie klasyczne nalezy wylozy¢ tak, ze domniemany

stan rzeczy jest prawdziwy, gdy zgadza sie z tym stanem takim, jakim

on sam jest, to natychmiast prowadzi to do nastgpnego kroku. Jesli

bowiem zachodzi zgodno$¢, to oba stany rzeczy sa nie tylko

jednakowe, lecz identyczne. Zgodno$¢ oznacza tu identycznosc.

W prawdziwej wypowiedzi nie tylko dajemy wyraz rzeczy, ktora jest

'® Husserl wypowiada si¢ w tym miejscu dosy¢ niejasno mowigc, ze wyglad przedmiotu
reprezentuje (a nie prezentuje) przez podobienstwo, cho¢ w inny sposob niz imaginacja. Por.
E. Husserl, Badania ..., t. 1l cz. 2, op. cit., s. 140.

1® Husserl podaje takze dwa inne pojecia prawdy: 1. Prawda jako zgodno$¢ migdzy tym, co
domniemane a tym, co dane, ktora jest w oczywistosci przezywana; 2. Prawda, ktora jest
,przynalezng do formy aktu ideg, mianowicie poznawcza i ujetg jako idea istotg empirycznie
przypadkowego aktu oczywisto$ci albo ideg absolutnej adekwacji jako takiej”. Ibidem,

S. 147.
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jako$ jednakowa z rzecza sama, lecz po prostu dajemy wyraz rzeczy
samej. To, ze domniemana rzecz jest prawdziwa, znaczy: jest ona
rzecza samg. Slowem ,,prawdziwy” wyrdzniamy wiec te stany rzeczy,
ktére sa nie tylko ,,domniemanymi stanami rzeczy”, lecz ,,samymi
stanami rzeczy”, albo, jak tez mowimy, ,rzeczywistymi stanami
rzeczy”. Wtedy jednak prawda jest w pierwszym rzedzie okresleniem
nie wypowiedzi, lecz rzeczy samej, i chodzi w niej wtasnie o to bycie
soba. "’

4.2 Dotychczas byla mowa o spostrzezeniu w waskim sensie (spostrzezeniu
zmyslowym). Spostrzezenie jednak zazwyczaj jest bardziej skomplikowane. Jesli
mowie komputer, to moja intencja znajduje wypetnienie po prostu w spostrzezeniu
tego komputera. Mogg jednak takze powiedzie¢ Komputer jest szary. Ta intencja tez
potrzebuje wypelnienia a doktadniej, wypelnienia potrzebuje takze forma
kategorialna bycia szarym. W spostrzezeniu dany jest komputer, dana jest szarosc¢,
ale gdzie mozna znalez¢ to bycie szarym. Jezeli wzia¢ pod uwagg takie wypowiedzi,
jak a jest P, pewne S jest P, wszystkie S sq P,aibic,aalbob, anaprawo od b, a
wieksze od b, to widaé, ze w spostrzezeniu wypeknia¢ moga sie jedynie te momenty,
ktore sg wskazane przez symbole literowe. Mozna tu dostrzec r6znicg migdzy forma
a materialem. Moge takze mowi¢ nie o tej konkretnej szarosci, ale o szaro$ci w
ogole, czy tez barwie w ogole. Wowczas konkretna szaro§¢ peni funkcje tylko
przyktadu czegos$ ogdlnego.

Nalezy nadac¢ spostrzezeniu (naocznos$ci) szerszy sens, tak zeby mozna byto
moéwi¢ rownie dobrze o spostrzeganiu przedmiotu po prostu jak i spostrzezeniu
stanu rzeczy, przedmiotu indywidualnego i przedmiotu ogélnego. Rozroézniamy
wigc naocznos¢ kategorialna i zmystowg. Tego rodzaju spostrzezenie ufundowane
jest oczywiscie na spostrzezeniu zmystowym, ale w nim pojawia si¢ przedmiot w
kategorialnym uformowaniu. To, czego dokonuje akt kategorialny, jest juz implicite
zawarte w spostrzeganym obiekcie, a w tym akcie zostaje rozwinigte. Jedno
spostrzezenie kieruje sie¢ na komputer, drugie na pewna jego wlasno$¢ — szarosé i
teraz w akcie nadbudowanym, jednoczacym te dwa spostrzezenia dochodzi do
syntezy: dany jest komputer jako szary. W sensie zmystowym akt syntetyczny nic
nie zmienit, ale przedmiot zostat jako§ uformowany. Ukazuje si¢ teraz w nowy
sposob. Komputer jest odniesiony do szarosci, jako posiadajacy te whasno$¢ (jezeli
spojrzenie rozwijatoby sie w odwrotnym Kierunku, to szarosé zostataby odniesiona
do komputera, jako mu przyshugujaca). Podobnie na spostrzezeniu lub tylko
wyobrazeniu konkretnej szaro$ci moze si¢ nadbudowa¢ akt spostrzezenia

"E. Tugendhat, O stosunku nauki do prawdy, w: E. Tugendhat, Bycie. Prawda. Rozprawy
filozoficzne, przet. J. Sidorek, Warszawa 1999, s. 209-212.
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przedmiotu ogdlnego. Dane jest wowczas to, co w tej szaro$ci ogolne, sam gatunek,
idea szarosci.

4.3 Akty kategorialne, tak samo jak akty zmystowe, moga by¢ sygnitywne lub
intuicyjne. W aktach ufundowanej, kategorialnej naoczno$ci trzeba wiec,
identycznie jak w aktach fundujacych, odrozni¢ trzy momenty: jakos¢ aktu, materi¢ i
tres¢ reprezentujacg. Jakos¢ moze by¢ inna niz jakos¢ aktow fundujacych, nowa
materia jest ufundowana przez materie aktoéw podstawowych, konieczna jest jednak
takze nowa tre$¢ reprezentujaca. Spostrzegam przeciez pewien stan rzeczy
(komputer jest szary), a nie tylko poszczegolne obickty (komputer i szaros¢). Ta
trescig reprezentujaca jest ,,wiez psychiczna” taczaca materie aktow fundujacych.
Mozna ja rozumieé albo jako okreslony uktad aktéw fundujacych®® albo jako pewien
moment materii aktu zmystowego, formalne pietno odcisnigte przez akt kategorialny
na tej materii'®. W tym drugim wypadku akt ufundowany sam wytwarzalby swoja
tre$¢ reprezentujaca (ta za§ w aktach fundujacych bylaby po prostu przezywana jako
nie ujeta przez akt kategorialny). W kazdym badz razie, tak jak wrazenia — jako
tresci reprezentujace w zwyklym spostrzezeniu — zostaja ujete jako wiasnosci
przedmiotu, tak wigz psychiczna zostaje ujeta jako obecna po stronie przedmiotu
(jako obiektywnie przynalezna mu forma). Tak wiec w akcie sygnitywnym forma
kategorialna jest tylko domniemana, za§ w przypadku aktualnego, rzeczywistego
spelnienia aktu syntetycznego jest takze dana. Sposob spelnienia aktu decyduje o
obecnosci przedmiotu.

Naoczno$¢ ogoélna moze takze by¢ rozumiana dwojako. Widzenie istoty,
gatunku mozna rozumie¢ jako akt syntezy identyfikacji — gatunek jest przeciez
czyms$ identycznym wobec wielosci przypadkow jednostkowych (tak jak synteza
jest powyzej opisana naoczno$¢) — dokonanej na podstawie przezy¢ naocznych,
w ktérych dane sg egzemplifikacje domniemanego gatunku (tyle, ze w odréznieniu
od tamtej naocznos$ci tu intencja nie wspotkieruje sie¢ ku obiektom fundujacych
aktow naocznych).

Wypehnienie sygnitywnego rozumienia ogoélnej nazwy polega na
aktualnym spetnieniu syntetycznego aktu abstrakcji generalizujgcej na
podtozu jakiej§ zmystowej naocznosci indywidualnego przypadku
jednostkowego tej species, a mowienie o species jako pewnym
,»przedmiocie” ma sens tylko w odniesieniu do tego aktu, w ktorym sie
ona ,,konsty‘[uuje”.20

Akt naocznos$ci ogolnej (ale nie jako akt syntetyczny) mozna rozumie¢ tez w
ten sposob, ze jest on ujeciem pewnego konkretu (obecnego dzigki fundujgcemu

'8 Interpretacja E. Tugendhata, przyjeta tez przez A. Poltawskiego, Swiat ..., op. cit., s. 104.
9 Interpretacja J. Sidorka, Stowo wstepne, E. Husserl, Badania ..., t. Il cz. 1, op. cit., ss.
XLITin.

? E. Tugendhat, cyt. za: J. Sidorek, Sfowo wstepne, op. cit., s. LIV.
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aktowi naocznemu) jako reprezentanta, egzemplifikacji domniemanego przedmiotu
ogolnego. Tres¢ reprezentujaca dostarcza tu fundujacy akt zmystowy a akt
fundowany (materia aktu) odpowiednio jg interpretuje.
4.4 Odroznienie sposobodw odnoszenia si¢ przezycia do przedmiotu:
1. Jakos¢ aktu — przedstawienie, sadzenie, zyczenie, uznanie w bycie, samo
tylko przedstawienie.

2. Forma ujecia — sygnitywna, intuicyjna, mieszana, spostrzezenie,
imaginacja.

3. Materia — w jakim sensie obiekt jest ujety

4. Ujmowana tre§¢ — =za posrednictwem jakiego znaku, tresci

reprezentujacej, ujety jest przedmiot.

4.5 Badania Husserla maja charakter fenomenologiczny, czyli podchodza do
problemu poznania od strony przezycia, §wiadomosci. Przedmiot jest w kregu
zainteresowania o tyle, ze na niego kieruja si¢ akty. Obiekt jednak, o ile istnieje, jest
po prostu rzeczywisty. Jezeli chodzi o spostrzezenie, to wazne jest, ze przedmiot
ujmowany jest bezposrednio, jako samoobecny. Husserl krytykuje teori¢ obrazow
(czy tez znakdéw), moOwigcg o spostrzeganiu przedmiotu poprzez jego obraz.
Pokazuje, ze aby co$ si¢ stalo obrazem czego$, nie wystarczy po prostu
,»obiektywne” podobienstwo (bycie obrazem nie jest wlasnos$cia taka, jak np. bycie
szarym). Niezbedna jest odpowiednia intencja (Swiadomos$¢ intencjonalna) czyniaca
co$ reprezentantem (znakiem) czego$ innego. Przyjecie teorii obrazow prowadzi tez
do nieskonczonego regresu (zeby co$ uja¢ jako obraz, musi to by¢ dane, ale cos$
moze by¢ dane tylko przez obraz, zatem konieczny jest kolejny obraz, obraz obrazu
itd.)

Husserl odrzuca takze charakterystyczne dla empiryzmu rozréznienie na
jakosci pierwotne i wtorme; gdzie te drugie miatyby by¢ tylko subiektywnym
zjawiskiem, znakiem tych pierwszych. Przypomina zarzut George’a Berkeleya, ze
nie da si¢ pomysle¢ jakosci pierwotnych bez jakosci wtornych.

Nie potrafitbym utworzy¢ idei ciata rozciggtego i poruszajacego sig,
ktoremu bym nie musiat zarazem przypisa¢ jakiej§ barwy lub innej
jako$ci zmystowej, ktora, jak si¢ przyznaje, istnieje tylko w umysle.
Krotko mowige, rozcigglosé, ksztalt i ruch sg nie do pojecia
w oderwaniu od wszystkich pozostatych jakosci.?*

Badania logiczne miaty skupi¢ sie na analizie aktéw $wiadomosci,
wida¢ jednak pewng sktonno$¢ do przerzucenia punktu ci¢zkosci na
strong przedmiotowa. Sadzg, ze punktem krytycznym jest koncepcja
naocznosci kategorialnej. Obecnos¢ (czyli tak naprawde istnienie)

2L G. Berkeley, Traktat o zasadach poznania ludzkiego Trzy dialogi miedzy Hylasem a
Filonousem, przet. J. Leszczynski, J. Sosnowska, Warszawa 1956, s. 42.
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przedmiotu tego typu naoczno$ci jest wynikiem odpowiedniego
spetnienia aktu. Inaczej mowiac, obiekt tego rodzaju konstytuuje si¢
wtym akcie, czy aktach. W Ideach czystej fenomenologii
i fenomenologicznej filozofii konstytucja bedzie dotyczy¢ przedmiotow
»rzeczywistych”, ktore stang si¢ korelatami odpowiednich aktow.
Analizy Husserla skupig si¢ na tym konstytuowanym przedmiocie.

Abstract:

The article presents the transcendental phenomenology of Edmund Husserl from the
period of Logical Examinations. The author analyses such notions as: intentional
essence of the act (matter and the quality of the act), cognitive nature of the act
(fulfilment or disappointment), obviousness, truth.

Keywords: consciousness, intentional essence of the act, propositional acts,
fulfilment, disappointment, cognitive nature of the act, truth, sensual conceivability,
categorical conceivability.
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MIROSLAW ZAJAC
SSW Stargardinum

NATURALIZM, SCEPTYCYZM | LE MONDE VECU

Wspotczesny naturalizm w filozofii umystu, teorii percepcji i etyce przyjmuje
zazwyczaj postac¢ redukcjonizmu, starajac si¢ wykazac, ze cechy fenomenalne naszej
percepcji, stany mentalne i wtasnosci moralne sg sprowadzalne do cech fizycznych
$wiata. Jednak wedlug P.F. Strawsona wlasciwe jest odroznia¢ naturalizm
nieredukcyjny (np. stanowisko Hume’a) od powyzszego, aby nie by¢ skazanym na
niepokojacy (i zapewne nieprawdziwy) wniosek, ze wickszos¢ naszego zycia
uplywa w stanie nieodpartej iluzji. Zaproponowat zatem procedur¢ nazywang przez
niego ,przesunigciem relatywizujacym” (relativizing move), ktorej celem jest
zachowanie prawomocnos$ci opisu $wiata takiego, jak jest on doswiadczany, le
monde vécu'. Sednem tej procedury jest relatywizacja pojecia rzeczywistosci
wzgledem ,,odmiennych, nawet przeciwstawnych, chociaz nie $cisle niezgodnych,
stanowisk lub punktow widzenia™.

P.F. Strawson zajmowat si¢ przede wszystkim sceptycyzmem wywodzacym si¢ z
tego redukcyjnego podejscia do rzeczywistosci, a wigc takiego, ktéry odmawia
,realno$ci” tym cechom $wiata, ktore sg wynikiem naszych doswiadczen. Obecny
artykut zajmuje si¢ jednakze sceptycyzmem wobec zasadno$ci przekonania, ze
jedynie tzw. obiektywna perspektywa naukowa adekwatnie opisuje $wiat. Sita tych
dwoch rodzajow sceptycyzmu jest ograniczana przez uswiadomienie sobie tego (co
podkreslal Strawson), iz nasze przekonania dotyczace S$wiata, tak jak jest

Lp.F. Strawson, Skepticism and Naturalism: Some Varietes, London 1985, s. 50-52.
Z Ibidem, s. 65.
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doswiadczany, pozostaja poza nasza krytyczng i racjonalng kompetencja, poniewaz
to one okreslaja obszar, w jakim te kompetencje moga by¢ realizowane.
1. Le monde vécu

Kartezjusz 1 Locke wierzyli, ze stany umyslowe powinny by¢ stanami
$wiadomymi. Taki poglad nieczesto jest dzisiaj podzielany®. Po Freudzie, nie mamy
trudnosci w zaakceptowaniu istnienia nieSwiadomych pragnien i przekonan, ale co
wiecej, uwazamy, ze nasze zwykte, codzienne intencje i przekonania, ktore maja
wplyw na nasze dzialania, wcale nie musza by¢ $wiadome, czy to poprzez ich
odczuwanie lub jako przedmioty refleksyjnych mysli.

Jednak czymze jest stan $wiadomy? Sama fraza wydaje si¢ przynajmniej
dwuznaczna. W jednym sensie jest to stan §wiadomosci, bycie swiadomym czegos,
tak jak jest to w przypadku do$§wiadczen zmystowych, bez wzglgdu na to, czy jest to
doswiadczenie autentyczne czy halucynacyjne. Jednak w innym sensie, jest to stan,
ktérego jesteSmy $wiadomi, wtedy gdy kierujemy swoja uwage do wewnatrz na
nasze wlasne doswiadczenia czy mysli. Kartezjusz najprawdopodobniej myslat, ze
wszystkie swiadome stany byty swiadome w jednym i drugim znaczeniu, by¢ moze
dlatego, iz bycie swiadomym czegos$ oznaczato dla niego posiadanie pewnej tresci,
ktérej wewngtrzne wlasnosci byly zarazem konieczne jak i wystarczajace, aby by¢
swiadomym posiadania tej treSci. Moze najlepszym tego przyktadem bedzie
posiadanie wyobrazen.

Sprobujmy jednak potraktowaé oddzielnie te dwa sensy frazy ,,stan $wiadomy”,
skupiajac sie na razie na pierwszym, a drugi — $wiadomo$¢ refleksyjna —
pozostawiajac na dalsza dyskusje. Jakie stany sa $wiadome w tym pierwszym
znaczeniu? Zapewne s3 to takie stany, wobec ktorych mozemy zada¢ pytanie ,,Jak to
jest by¢ w takim stanie?". Jezeli, na przyktad, ktos doswiadcza pewnego (by¢ moze
osobliwego dla nas) wrazenia, to moze nas zainteresowac jak to jest mie¢ takie
wrazenie; inaczej] mowiac, jak to jest by¢ w takim stanie $wiadomos$ci. Ale
zobaczmy, dla kontrastu, co si¢ dzieje, gdy kto§ nam moéwi, ze naszta go dziwna
mysl. Zazwyczaj nie pytamy jak to jest ja posiadaé, poniewaz myslenie dziwnej
mysli nie jest $wiadomoscig czego$ dziwnego, przynajmniej w takim sensie jak
posiadanie osobliwego odczucia jest §wiadomos$cig czego$ osobliwego. Przyktadem
tego ostatniego stanu moze by¢ stan zakochania, gdzie pytanie ,Jak to jest by¢
zakochanym?” jest pytaniem zupehie stosownym®.

% Ale zob.: J. Searle, Umysi na nowo odkryty, przet. T. Baszniak, Warszawa 1999 oraz

G. Strawson, Mental Reality, Cambridge: MIT Press 1994.

* Zob. T. Nagel, ,,Jak to jest by¢ nietoperzem?”, w: Pytania ostateczne, przet. A. Romaniuk,
Warszawa 1997, dla upowszechnienia tego poj¢cia w filozofii umystu.

® Mozemy oczywiscie posiadaé refleksyjng $wiadomo$é dziwnej mysli, lecz nie jest to tym
samym, co $wiadomo$¢ czegos osobliwego, ktore si¢ pojawia w takim osobliwym odczuciu.
W odréznieniu od tego pierwszego przypadku, swiadomo$¢ osobliwych doznan mozna
okresli¢ jako $wiadomo$¢ pierwszego rzedu.
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Kierujac si¢ do§¢ powszechnym zwyczajem, bede nazywat stany, w ktorych
jestesmy $wiadomi czego§ w takim sensie jak wyzej opisano — Stanami
fenomenalnymi, a $wiadomo$¢ obejmujaca takie stany — swiadomosciq fenomenalng.
Jak to jest by¢ w takich stanach bede nazywal qualiami, czyli jakosciowym
charakterem tych stanéw®. Przy ich pomocy potrafimy rozumie¢ wyrdzniajace
odczucia zwigzane z tymi stanami, czyli ten rodzaj odczucia, ktoére maja
do$wiadczenia i przez ktére ro6znig si¢ one od siebie. Filozofowie czgsto mowig o
fenomenologii wrazen rozumiejac przez to, ze kazdy typ do$wiadczen, wrazen ma
jakosciowe odczucie. W przeciwienstwie do wrazen, wydaje sie, ze nie istnieje taka
fenomenologia zwigzana z przekonaniami i innymi stanami poznawczymi, takimi
jak rozumienie czy myslenie.

Wprowadzmy jeszcze jedno wazne rozroznienie. Kiedy mowimy o swiadomosci
fenomenalnej przydatne jest odrozni¢ trzy rodzaje qualidw: (1) doznania, ktore
wigzemy ze S$wiatem zewngtrznym wobec nas, takie jak zapachy, odczucia
smakowe, spostrzezenia; (2) doznania, ktore jawig nam si¢ jako czysto wewngtrzne,
tzn. wrazenia zwigzane z wyobrazeniami czy marzeniami, do$wiadczenia
wewnetrznej mowy, itp.; (3) odczucia emocjonalne lub réznego rodzaju ,,afekty”,
poczynajac od bolow, taskotek, doznaniach glodu czy pragnienia, az po odczucia
ztosci, smutku, itp. Pierwsze dwa rodzaje doswiadczen taczy to, ze wydaja si¢ one
posiada¢ pewien rodzaj reprezentujacej tresci; owe do$wiadczenia maja
reprezentowaé przedmioty lub zdarzenia, ktore sg czym$ innym niz same
doswiadczenia. Roznica pomiedzy nimi polegataby tylko na tym, ze jedne méwia
co$ o obiektach zewnetrznych, a drugie o wewnetrznych. Charakterystyczne dla
trzeciego rodzaju doswiadczen byloby to, ze nie miatyby one takiej tresci. Tak
pojmowany bol lub gléd bytby czystym doswiadczeniem, ktére moze byc
powodowane przez rézne rzeczy, tym niemniej samo to do$wiadczenie nie jest O
tych rzeczach’.

Blizsze wyjasnienie czym sg qualia nie jest jednak prostym zagadnieniem.
Pomocne tu bedzie odrdznienie dwoch kwestii, poniewaz sa one czgsto mieszane ze
soba. Po pierwsze, czym$ innym jest sposob w jaki definiujemy ,,qualia”, ktore jest
przeciez technicznym terminem, a czym$ innym jest podanie ich filozoficznego
wyjasnienia. Jezeli traktujemy ,,qualia” jako nowe stowo (przynajmniej w filozofii
umystu), ktére ma nam poméc w zrozumieniu $wiadomosci, to powinniSmy by¢
pewni, Ze rozumiemy co ono oznacza. Ale tu moze pojawic si¢ podejrzenie, ze jego
przydatnos¢ dla nas nie jest wigksza niz uzycie zaimka wskazujgcego ,,to” w zdaniu
,wigc, 10 jest tym, jak jest do§wiadczaé zieleni”. Jestem w stanie zgodzié¢ sig, ze

® Tego typu okreélenia lub definicje nie sg zadnym razie przyjmowane powszechnie, chociaz
nie ktocg si¢ z normalng praktyka ich uzycia.

" Tu ponownie zasadne jest uzycie trybu warunkowego ze wzgledu na konkurujace ze soba
teorie.

- 105 -



rzeczywiscie taki jest sens i funkcja tego stowa. Jednak problem $wiadomosci
fenomenalnej nie jest w istocie problemem wyrazalnosci, to znaczy problemem
pogodzenia wiedzy o naszych do$wiadczeniach z wymogiem aby wiedza byta
wyrazalna.

Zacznijmy zatem od bardzo prostej definicji: quale klujacego bolu jest
charakterystycznym sposobem odczucia tego wrazenia, quale slyszenia
pneumatycznego miota jest szczegdlnym charakterem wrazenia stuchowego. Czy
jest w ogdle mozliwe watpienie w istnienie takich qualiow? Pewnie tak, ale tylko
wtedy gdy kto$ watpi, ze istnieja fakty zwigzane z takim odczuwaniem rzeczy. To
znaczy, kto$ probuje wskaza¢ na klase faktow prezentujac takie przypadki jak wyzej
opisano, lecz kto$ inny twierdzi, ze jego wskazywanie w rzeczywistos$ci na nic nie
wskazuje. Jednym z motywow tego zaprzeczenia istnienia qualiow moze by¢
przekonanie, iz w ten sposob unikamy traktowania stanow mentalnych jako czegos
niefizycznego. Ot6z, chciatbym wyraznie powiedzie¢, ze wedtug mnie tego rodzaju
definicja qualiow w Zaden sposob nie mowi o qualiach jako niefizycznych cechach
swiata. Byloby to zatem nie uczciwe, gdyby kto$ definiowat qualia jako niefizyczne
cechy $wiata, a nastgpnie zaprzeczatl ich istnieniu z pozycji fizykalizmu. Dlatego
analizujac trudnosci jakie przysparza istnienie qualiow teoriom fizykalistycznym
pozostane przy tej ich stosunkowo prostej definicji.

Podstawowy problem mozna sformutowac nastepujaco: jak doznanie tego, jak to
jest mie¢ klujacy bol lub styszeé¢ odglosy miota pneumatycznego moze byé
wyjasnione w terminologii cech standéw fizycznych, w ktorych sie znajduje gdy
mam te do$wiadczenia? Wydaje si¢ to prawie nie do pojecia, iz takie jakoSciowe
wlasnosci mogty si¢ po prostu wytoni¢ w wyniku réznych procesow mozgu. Fakt, ze
nastgpuja wyladowania pewnych neurondow moze jest w stanie wyjasni¢ jak
przekazywana jest informacja aby nastgpil ruch migéni, lecz nie jest zupehie jasne
jaki mechanizm (w takim czy innym modelu wyjas$niania) potrafi wytlumaczy¢
wystepowanie qualiow®. Wielu sadzi, Ze w wyjasnieniach opierajacych si¢ na
samych faktach fizycznych istnienie §wiadomosci fenomenalnej jawi si¢ zupetnie
tajemnicze. Jezeli jednak qualia nie mogg by¢ wyjasnione w terminologii
fizykalistycznej, to pojawia si¢ tzw. ,,luka eksplanacyjna”, ktora prowadzi do tezy,
ze powinny by¢ one traktowane jako niefizyczne cechy $wiata, przeciwnie do
twierdzenia fizykalizmu.

Chciatbym odnies¢ si¢ takze do przyjetej przeze mnie praktyki uzycia takich
terminoéw jak ,naturalizm”, ,.fizykalizm”, ,,materializm”. Bedac swiadomym, ze sa

® Qualia s3 tylko jednym z probleméw stojacych przed redukcyjnym i fizykalistycznym
wyjasnieniem umystu; o innym tak pisze Rorty ,,[...] ustalenie jak dziata mozg, nie pomoze
nam stwierdzi¢, jak dziata umyst. Umyst bowiem nie jest narzedziem przedstawiania, lecz
zespolem kierowanych normami praktyk spotecznych”, w: R. Rorty, Filozofia jako polityka
kulturalna, przet. B. Baran, Warszawa 2009, s. 240-241.
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powody aby te terminy odrdzniaé, sklaniam sie¢ do tego, aby je traktowac
rownorzegdnie (chyba ze wystapi koniecznos$¢ ich odroznienia). Tak wiec, kazdy z
tych terminéw oznacza¢ bedzie poglad (na tyle obszerny aby nie prowokowaé
dyskusji), ze wszystko co istnieje jest cze$cig §wiata naturalnego i jest wyjasniane
przy pomocy termindw pochodzacych z nauk przyrodniczych, takich jak fizyka,
chemia i biologia. Czyli naturalizm (fizykalizm, materializm) nie moze postulowac
istnienia zadnych bytow, ktorych nie uznaja nauki przyrodnicze®.

2. Naturalizm i sceptycyzm

Argumenty sceptykow dotyczace rozwoju naukowej teorii $wiadomos$ci mozna
podzieli¢ na trzy obszerne zagadnienia. Pierwsza grupa méwi, ze naukowe badanie
swiadomosci jest niemozliwe, poniewaz opis teoretyczny w zaden sposob nie ujmuje
tego, co jest istotne dla naszych doswiadczen, a mianowicie ich jakosciowego
odczucia®. Druga grupa argumentéw stwierdza, ze skoro nauke interesuje
wyjasnianie procesoOw przyczynowych, a jezeli $wiadomos$¢ nie pelni Zzadnej
interesujacej roli przyczynowej w licznych modelach umystu, to psychologia czy
nauki kognitywne dobrze robig ignorujac $wiadomos¢™. Trzecia grupa argumentow
dotyczy samego odniesienia terminu ,,$wiadomos$¢”, otd6z podnosi si¢ teze, ze
»Swiadomos$¢” nie oznacza w ogoéle rodzaju naturalnego. Nasze pojecia opisujace
$wiadomo$¢ sa niewyrazne i prawdopodobnie sprzeczne, a poniewaz nikt dotad nie
ma pomyshu jak odpowiednio zastgpi¢ terminy psychologii potocznej, to
postulowanie naukowej teorii $wiadomosci jest przedwczesne . Jedna z
powszechnie stosowanych praktyk w tego rodzaju argumentacji jest wykorzystanie
naszych intuicji do utozsamienia §wiadomosci z pewnymi procesami psychicznymi,
a nastepnie dowodzenie, ze identyfikacje tego typu sa pojeciowo niespdjne.
»Swiadomo$¢” wowczas okazuje sie blednie zastosowanym terminem w danej
teorii. Zaleta tej strategii jawi si¢ to, ze eliminujac $wiadomos$¢ z naszej
psychologicznej ontologii i czynigc miejsce dla pewnych procesow
informatycznych, wydaje si¢, ze wciaz potrafimy sensownie dyskutowaé o
swiadomosci. Przede wszystkim wypadajg z naszego dyskursu qualia — ta wielka i

® Por. F. Jackson, From Metaphysics to Ethics. A Defence of Conceptual Analysis, Oxford
1998, s. 12: “Physicalism is rather the claim that if you duplicate our world in all physical
respects and stop right there, you duplicate it in all respects”.

19 7ob. np. S. Kripke, Nazywanie a koniecznosé, przet. B. Chwedeficzuk, Warszawa 2001;
C. McGinn, Can We Solve the Mind-Body Problem?, “Mind”, 48, 1989, s. 349-366;

T. Nagel, ,,Jak to jest by¢ nietoperzem?”, op. cit.; J. Searle, Minds, Brains, and Programs,
“Behavioral and Brain Sciences ”, 3, 1980, s. 417-458.

1 Zob. np. A. Hannay, The Claims of Consciousness: A Critical Survey, “Inquiry”, 30, 1987,
S. 395-434; zob. takze N. Block i J. Fodor, What Psychological States Are Not, “The
Philosophical Review”, LXXXI, 1972, s. 159-181.

12 Zob. np. P.S. Churchland, Consciousness: The Transmutation of a Concept, “Pacific
Philosophical Quarterly”, 64, 1983, s. 80-95; D. Dennett, How to Study Consciousness
Empirically or Nothing Comes to Mind, “Synthese”, 53, 1982, s. 158-180.
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irytujgca zagadka $wiadomosci. W oczywisty sposob zatem, problemem tej strategii
jest to, na co zwraca uwage Nagel: swiadomo$¢ ma w rzeczywistosci pewien rodzaj
fenomenologicznego (lub lepiej — fenomenalnego) odczucia i generalnie
przyjmujemy prima facie, ze to odczucie jest zaré6wno koniecznym jak i
wystarczajacym warunkiem dla §wiadomosci.

Zajm¢ sic tu glownie pierwszym zbiorem zagadnien, aby sprawdzi¢ jak
wspotczesne teorie naturalizowania $wiadomosci radza sobie z argumentem
sceptykow odnosnie szans naukowego wyjasnienia §wiadomosci fenomenalnej.

Z jednej strony, wiemy, ze mozg w pewien sposob wpltywa na $wiadomosé.
Z drugiej strony, prawie zupelnie nie rozumiemy tego przyczynowego zwigzku
i mamy nadziej¢, ze rozwigzanie problemu umyst-cialo pozwolitoby usunaé
tajemniczo$¢ zwiazku zachodzacego migedzy moézgiem a $wiadomoscia.
A doktadniej, to rozwigzanie pomogloby wyjasni¢ jak subiektywne aspekty
doswiadczen zalezg od mozgu (a by¢ moze takze od srodowiska, w ktorym znajduje
si¢ podmiot).

Do$¢ powszechne jest przeswiadczenie (aczkolwiek niezbyt jasno artykutowane),
7ze nawet gdybySmy zdotali wskaza¢ wlasno$¢ naturalng odpowiedzialng za
przyczynowo$¢ swiadomoscei, to i tak co§ nam umyka, a mianowicie perspektywa
pierwsze] osoby kazdej $wiadomosci. Niektorzy jednak twierdza, ze to
przeswiadczenie o niemozliwo$ci uczynienia $wiadomo$ci przedmiotem nauki
wynika z niezrozumienia samej natury nauki. Aczkolwiek nalezy si¢ zgodzi¢ z tym,
ze kierowanie si¢ samymi intuicjami odnosnie mozliwosci wiedzy jest czyms$
$wiadomo$¢ moze by¢ badana naukowo sg réwniez btedne.

Wedlug sceptykoéw caty projekt naturalistycznego czy naukowego wyjas$nienia
$wiadomos$ci nie moze si¢ powie$¢, poniewaz nie jest on zdolny do uchwycenia
prawdziwego i podstawowego charakteru subiektywnych doswiadczen osoby,
oferujac jedynie ,,obiektywne” wyjasnienia czynione z punktu widzenia trzeciej
osoby. Fakty dotyczace doswiadczenia sg dostgpne jedynie z okreslonego
pierwszoosobowego punktu, a kazda ,naukowa” teoria bedzie ignorowala
pojedynczy punkt widzenia®®. Jezeli zaden naturalistyczny scenariusz nie moze
adekwatnie opisa¢ nawet jednej polowy psychofizycznego réwnania, to mamy
powdd, aby twierdzi¢, ze bez wzgledu na to, na jaka wlasno$¢ mozgu wskazemy
jako na efektywny czynnik przyczynowy, to i tak nie bedzie to adekwatne ujecie
$wiadomosci.

Zarzut sceptykéw ma wedhug naturalistow dwa sktadniki: (1) nauki obiektywne
nie sg w stanie oddac tego, czym jest Swiadomos$¢ dla poszczegodlnej istoty, oraz (2)

13 Zob. np. F. Jackson, Epiphenomenal Qualia, “Philosophical Quarterly”, 32, 1982, s. 127-
132; J. Searle, Consciousness, Explanatory Inversion, and Cognitive Science, “Behavioral
and Brain Sciences”, 13, 1990, s. 417-424.
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kazde catosciowe wyjasnienie naukowe nie jest w stanie wyczerpujaco zanalizowaé
$wiadomosci'®. Zwolennicy projektu redukcji lub zastapienia pierwszoosobowych
wyjasnien  $wiadomos$ci  obiektywnymi  wyjasnieniami  w trzeciej  osobie,
odpowiadaja na to, ze te dwa sktadniki problemu wskazuja na nietrafne rozumienie
struktury teorii naukowych, a przede wszystkim ich abstrakcyjnosci. Jezeli nawet
pierwsze twierdzenie moze okazaé si¢ prawdziwe, to — wedtlug nich — nie ma to
zadnego znaczenia, natomiast drugie twierdzenie jest po prostu fatszywe'.

Przypatrzmy si¢ blizej pewnemu rozumowaniu, ktore jest odpowiedzia na zarzut
sceptykow: jezeli nauka zajmuje si¢ odkrywaniem ogdlnych praw, ktore rzadza
zachowaniem typow, rodzajow, a nie zachowaniem egzemplarzy, jednostek, to
indywidualne przyktady doswiadczen fenomenalnych nie s3 przedmiotami
wyjasniania. Zamiast tego, teorie chca wyjasni¢ to, co jest wspolne wszystkim
doswiadczajacym istotom. Jednostkowe subiektywne doswiadczenia oraz
sprawozdania z tych do$wiadczen w pierwszej osobie stuza jako $wiadectwa dla
szerszych teorii naukowych. Sceptycy po prostu nie zrozumieli tego, w jaki sposob
pierwszoosobowe punkty widzenia znajdujg swoje miejsce w nauce.

Jednak zarzut sceptykow nie tyle mowi, ze kazda kompletna teoria naukowa
w koncu porzuca indywidualne przyktady (tu naturalisci wcigz mogliby si¢ bronic,
ze indywidualne sprawozdania z doswiadczen fenomenalnych sa uzywane dla
rozwinigcia teorii obiektywnych typow), sam zarzut idzie dalej, poniewaz wierza
oni, ze jakakolwiek proba opisania danych fenomenalnych obiektywnie musi si¢ nie
uda¢ z tego powodu, iz luka, jaka wystepuje pomigdzy zdarzeniem mentalnym a
mobzgiem ,,nie moze zostaé zasypana przez zastosowanie poje¢ wzietych z jednej
strony do jednostek, ktore naleza do drugiej strony”™®. Dochodzac w ten sposob do
konkluzji, iz ,nieuchronnie wydaje si¢, ze obiektywna teoria fizykalna ten
[indywidualny] punkt widzenia pominie™"’.

Druga cze$¢ zarzutu sceptykéw glosi, ze kompletne wyjasnienie naukowe nie
potrafi wyczerpujaco zanalizowaé¢ $wiadomosci. W istocie, 0w zarzut mowi, ze
nawet, jezeli obiektywny punkt widzenia, z perspektywy trzeciej osoby, moze
przeprowadzi¢ redukcje wyjasnien pierwszoosobowych, to tym niemniej ,,oddala”
nas od ,rzeczywistej natury” zjawiska ° . A kazdy ruch oddalajacy od
indywidualnego do$wiadczenia bedzie abstrahowal od czego$ zwigzanego z tym
doswiadczeniem 1 w konsekwencji pozostawial to poza obiektywnym opisem

14 Zob., O. Flanagan, Consciousness, Naturalism, and Nagel, “The Journal of Mind and
Behavior”, 6, 1985, s 373-390.

5 R. Rorty, Comments on Dennett, “Synthese”, 53, 1982, s. 181-187; zob., takze Dennett,
How to Study Consciousness Empirically ..., 0p. Cit.

1 McGinn, Can We Solve the Mind-Body Problem?, op. cit. s. 356n.

7 Nagel, ,,Jak to jest by¢ nietoperzem?”, op. cit., s. 206.

' Ibidem, s. 213.
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doswiadczenia.

Odpowiedz naturalisty moze brzmie¢ nastgpujaco: Nie jest jasne, co Nagel
rozumie przez ,rzeczywista naturg”™. Jezeli przez rzeczywista nature rozumie on
sposdb, w jaki dana rzecz przedstawia si¢ pewnej osobie, to naturalnie opis w
trzeciej osobie bedzie ,,oddalal”. Jednak nie ma w tym zadnej zagadki, iz
pierwszoosobowe wyjasnienia s3 ,blizej” zjawiska — ludzie majg po prostu
$wiadome doswiadczenia. Kazdy z nas jest w sposob unikalny zwiazany ze swoja
wlasng fenomenologia i stad mamy specjalng relacj¢ z tym, jak rzeczy si¢ nam
przedstawiaja. Lecz ten rodzaj specjalnej relacji nie jest problemem. Tak dtugo jak
obiektywny punkt widzenia potrafi wyjaséni¢ zjawisko, tak dtugo 6w ,,dystans” od
$wiadomosci nie jest istotny.

Jezeli, z drugiej strony, Nagel oznacza przez rzeczywista naturg¢ to, co
rzeczywiscie zdarza si¢ w calym systemie poznawczym, to jego teza jest falszywa.
Ten uprzywilejowany dostgp do wiasnych stanow fenomenalnych nie moze
wyjasni¢ tego, w jaki sposob $wiadome zdarzenia mentalne sg fizycznie
realizowane, ani jaka aktualnie pelnig rolg i to bez wzgledu na to, jak to si¢ jawi
z perspektywy pierwszej osoby. Taka rzeczywista natura jest najlepiej ujmowana
z naukowego punktu widzenia.

Skoro uznamy, ze naturalista moze dostarczy¢ adekwatny, obiektywny opis
subiektywnego punktu widzenia jako cze$¢ projektu rozumienia ludzkiej
$wiadomosci, to wyczerpujgca analiza $wiadomosci wydaje si¢ w zasiegu reki.
O tym, co taka nadchodzaca teoria powinna zawiera¢ Flanagan pisze nastepujaco:

,Dostarczy [ona] bogata autofenomenologi¢, teori¢ o tym jak ta
autofenomenologia wiaze si¢ z biezacymi zdarzeniami, teori¢ jak §wiadome
zdarzenia psychiczne — sklasyfikowane w wiele roznych klas §wiadomosci —
tkwig w catosciowej organizacji zycia psychicznego, teori¢ jak zycie
psychiczne ewoluowato, a wskutek tego teorie tego, ktore cechy umystu sa
wynikiem bezposredniej selekcji, a ktore cechy nie podlegaty takiej selekcji
i ostatecznie dostarczy ona neuronaukowg teori¢ realizacji — teori¢ o tym jak
wszystkie rozne rodzaje zdarzen mentalnych, $wiadome i nieSwiadome, sg
realizowane w systemie nerwowym. Trudno zrozumie¢ jak taka analiza
mogtaby by¢ bardziej wyczerpujaca™?.

Jednak i tym razem naturalista wydaje si¢ niedocenia¢ wagi zarzutdw sceptyka.
Jezeli przyjmiemy, ze ,rzeczywista natura” oznacza sposob, w jaki rzeczy
przedstawiajg si¢ poszczegdlnym ludziom, to bez wzgledu na to, jak dobrze
rozumiemy i czy Uznajemy te uprzywilejowane zwiazki, przejscie do obiektywnosci
musi by¢ ruchem oddalajacym i stad abstrahowa¢ od pewnych aspektow zjawiska.

19 Zob., Flanagan, Consciousness, Naturalism, and Nagel, op. cit.
2 Ibidem, s. 387.
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Nawet gdyby$my uzyskali wszystko to, o czym pisze Flanagan, to wcigz co$
pozostawatoby nieujete.

Jednak P.F. Strawson zauwazyl, ze napotykamy tu pozorng sprzecznos¢, ktora
pojawia si¢ tylko wowczas, gdy przyjmiemy istnienie pewnego metafizycznie
absolutnego punktu widzenia, na podstawie ktorego moglibysmy skontrastowac ze
soba subiektywny 1 obiektywny punkt widzenia. Niewatpliwie mamy to do
czynienia z dwoma réznymi wyjasnieniami tego, co wydarza si¢ podmiotowi. Jeden
jest z punktu widzenia samego podmiotu, a inny jest czyniony przez naukowca,
ktory traktuje podmiot jako fizyczny organizm i Strawson podkresla, Ze nie jest tak,
iz ten drugi poglad jest falszywy. Nie mamy powodow, aby powiedzie¢, ze
wylacznie naukowo-obiektywny albo wytacznie doswiadczajacy punkt widzenia jest
prawidlowa koncepcja ,rzeczywistej natury rzeczy”?. Jezeli, w ogdle, mogtaby
pojawi¢ si¢ teoria, ktora tgczylaby perspektywe subiektywng z obiektywna, to i tak
nie moglaby zosta¢ uzasadniona. Bylaby ona w istocie ,,ramg odniesienia” lub gra
jezykowa, zeby uzy¢ fraz Wittgensteina, ktora nie podlega wyborowi. ,,Przesuniecie
relatywizujace” Strawsona moéwi, ze te dwie perspektywy nie sg in pari materia,
czyli proba stworzenia zunifikowanej teorii doprowadzi do utraty tego, co obie
perspektywy miaty waznego do powiedzenia.?

Abstract:

P.F. Strawson proposes that we need to elucidate what “naturalism” stands for, and
he also proposes adopting a procedure about the nature of experience and the
concept of reality that he calls the “relativizing move”. The present paper argues that
his first proposal is reasonable, but then argues, that his positive suggestion does not
draws the line between naturalism and scepticism in the right place. Strawson is
concentrating on sceptical arguments from the side of the naturalism but sceptical
arguments put in view of the reductionist version of naturalism are not less
important. It is often concluded that the scientific-objective standpoint is a different
sort of thing from a human-world picture. This conception of describing in which
there is no role for the world as experienced is not acceptable. So the original
assumption that the scientific-objective standpoint or the human-perceptual
standpoint gives us the exclusively correct description of the world should be
challenged.

Keywords: naturalism, scepticism, consciousness, qualia.

2L p F. Strawson, op.cit., s. 53.
%2 Ibidem, s. 61-62.
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MAGDALENA GERAGA

IMIONA SMIERCI

Nie sqdze by kiedykolwiek w dziejach
Smier¢ czlowieka byta uznawana za
, naturalng” i przyjmowana pogodnie,
bez leku i troski. Tyle Ze zaprzqtata
ludzi bardziej lub mniej (...)."

W epoce, w ktorej medykalizacja nie $wigcita triumfow, zycie i $mieré
mieszkaty pod jednym dachem (abstrahujac od ofiar wojennych). Jedna przestrzen
goscita fenomen narodzin, jak i tajemnice odejscia. Az do I wojny $§wiatowej, jak
opisuje Philippe Ariés:

(...) W pokoju, w ktorym konat czlowiek, zamykano okiennice, zapalano
Swiece, siggano po wode $wiecong; dom wypetnial si¢ sasiadami, krewnymi,
przyjaciotmi, ktorzy szeptali pelni powagi. Dobiegat uszu glos koscielnego dzwonu,
a $wigtyni¢ opuszczata niewielka procesja niosgca Ciato Chrystusowe. ..

Po $mierci na drzwiach wywieszano nekrolog (zastgpito to zarzucony juz
wczesniej zwyczaj wystawiania W drzwiach ciata lub trumny). Przez lekko uchylone
drzwi, jedyny niezamknigty jeszcze otwdr W domu, wchodzili wszyscy, ktorym
przyjazn lub przyzwoitos¢ nakazywaly zlozenie ostatniej wizyty. Nabozenstwo
skupiato cala spoteczno$¢, tacznie i tymi, ktorzy nie zdazyli na czas, po czym po
dhugo sktadanych kondolencjach powolny kondukt Zatobny towarzyszyt trumnie az

1 M. Vovelle, Historia ludzi w zwierciadle $mierci, przet. M. Ochab, w: Wymiary smierci,
wyb. S. Rosiek, Gdansk 2002, s. 36.
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na cmentarz, a wszyscy przechodnie okazywali mu szacunek. Na tym si¢ jednak nie
konczyto. Okres zaloby wypetniaty wizyty: rodzina chodzita na cmentarz, a ja sama
odwiedzali krewni i przyjaciele... potem, iwolna zycie powracalo do swojego
normalnego rytmu itylko najblizsi bywali co jaki§ czas na cmentarzu. Smier¢
dotykata grup¢ spoteczna, ktéra reagowata zbiorowo, poczynajac od najblizszej
rodziny, a konczac na blizszych i dalszych znajomych oraz klientach.?

Dobre umieranie

Kilkudniowe pozegnanie ibliska osoba, przygotowanie jej isiebie do
rozstania (w sensie fizycznym imentalnym), to — praktykowana od czasow
sredniowiecznych do okoto XVIII wieku — finalizacja tzw. ,,dobrego umierania”
(cezury te zdaja si¢ nieco uog6lnia¢ problem; jak wiadomo, ,,dobra §mier¢” nie byta
na przestrzeni wiekéw monolitem, dop. M.G.).2

Umieranie i zatoba byty spektaklem, wyrezyserowanym na potrzeby nie tyle
samego ,zainteresowanego”, co calej spotecznosci, ktora brata w owym
przedstawieniu jakze czynny udzial. Umierajacy, czy tego chcial, czy nie,
koncentrowal wokot siebie rzesze ludzi, pomagajacych mu odejs¢ itego
,najlepszego ze $wiatow”.* Pozegnanie i rodzing, spisanie testamentu, pogodzenie
sie iBogiem ize S$wiatem, a w okresie potrydenckim - uczestnictwo
w sakramentach: spowiedzi, komunii i ostatniego namaszczenia (ten ostatni
upowszechnil si¢ w Polsce w wieku XVIII, a wiec W okresie schytkowym ars
moriendi) — ... to model $mierci oswojonej, ktora zaktada wyparcie leku przed
Thanatosem, a moze nawet, jak pisze Ariés, pewne spoufalenie sie i nim.® Jest to,
wedlug  badacza, zwigzane i nieustannym, pozbawionym  dramatyzmu,
wyczekiwaniem $mierci wilasnej (memento mori!). Kazdy element zycia
skorelowany jest i konsekwencjami, ktore czekaja po drugiej stronie (oczywiscie nie
ma watpliwosci, ze owa druga strona istnieje). Oczywiscie sam interpretator
dostrzega tu pewne uproszczenie, dodaje zatem: ,,Ze $mierciag mozna si¢ 0swoic,
mozna jg pozbawi¢ gwattownos$ci sil natury, zrytualizowaé, nie mozna jej jednak
nigdy odczuwaé jako zjawiska obojetnego. Zawsze bedzie jakims nieszcze$ciem”.’

Oto wierszowany dowod na to, ze wiek XV, a zatem czas, W ktérym
krélowata ,,dobra $mier¢”, nie zawsze byl gotowy na spotkanie i nig. Oto czego si¢
obawiano:

2 P. Ariés, Smier¢ odwrécona, przet. M. Godzimirski, w: Antropologia $mierci. Mysl
francuska, wyb. S. Cichowicz, M. Godzimirski, Warszawa 1993, s. 227-228.; por. przyp. 9.
% Zob. P. Ariés, Piec¢ wariacji na cztery tematy, w: Antropologia smierci..., $.292.

* Teza zaczerpnicta od G. W. Leibniza, zob. tenze, Teodycea, przet. M. Frankiewicz,
Warszawa 2001.

® Zob. P. Arigs, Czlowiek i smier¢, przel. E. Bakowska, Warszawa 1989, s. 401 in.

® Zob. P. Ariés, Pie¢ wariacji na cztery tematy, w: Antropologia $mierci..., s. 288.
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Polikarpus, tak wezwany,
Medrzec wieliki, mistrz wybrany,
Boga o to prawie,
By uzrzat $mier¢ w jej postawie.
Gdy si¢ moglit Bogu wicle,
Ostal wszech ludzi w kosciele,
Uzrzatl cztowieka nagiego,
niewiesciego,
Obraza wieimi skaradego,
Loktuszg przepasanego.
Chuda, blada, zotte lice
Lisci si¢ jako miednica;
Upadt ci jej koniec nosa,
Z oczu ptynie krwawa rosa;
Przewigzata glowe chusta,
Jako samojedz krzywousta;
Nie bylo warg u jej geby,
Poziewajac skrzyta zeby;
Miece oczy zawracajac,
Grozng kose W reku majac;
Gota gtowa, przykra mowa,
Ze wszech stron skarada postawa -
Wypieta zebra i koSci,
Grozne siecze przez luto$ci.
Mistrz widzac obraz skarady,
Zotte oczy, zywot blady,
Grozne si¢ tego przelgkna!’

Oczywiscie Rozmowa Mistrza Polikarpa ze smiercig 10 przede wszystkim
satyra na duchowienstwo, nie mozna jednak wykluczy¢, ze zantropomorfizowany,
przerazajacy obraz kresu, naszkicowany piorem anonimowego poety, funkcjonowat
w umystach 6wczesnych $miertelnikow.

" http://www.pbi.edu.pl/book_reader.php?p=6247 Rozmowa mistrza Polikarpa ze smiercig,
autor nieznany (dostep 20 kwietnia 2013 r.)
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Smieré moja, Smier¢ drugiego

Wiek XVIII to czas odej$cia od $mierci oswojonej, a skupienie si¢ na leku
przed aktem umierania i Smiercig Ssensu stricte. Zmiany — wedtlug Ariés — poczety
kietkowa¢ juz w wieku XVI (a moze iwczesniej, dop. M.G.), aby po dwodch
stuleciach osiggna¢ swe apogeum. Instrukcja umierania zastapiona zostala
atawistycznym lgkiem przed tym, co... pociagajace. Smieré bowiem stala sig
zywiotem, kulminacja dziko$ci iobiektem niemalze fizycznego pozadania. ®
Z drugiej strony jej oblicze, jak ,,postaci ambiwalentnej”, rysuje si¢ ,,brzydkie
i brudne”. Po pokoju, w ktérym umiera cztowiek, moga wejs¢ jedynie najblizsi.
Wiek XIX — jak przekonuje, przeczac niejako samemu sobie Ariés — t0 czas
indywidualizacji, a wrecz ukrywania $mierci.’

Powoli zreszta przenosi si¢ punkt cigzkosci ze $mierci mojej na ,,Smier¢
drugiego”, $mieré, ktora odbiera nam ukochang osobg; wtedy tez zaczyna
dominowa¢ optakiwanie i hipertrofia zaloby.'® W tym czasie, jak udowadnia Arics,
,wzmaga si¢ potrzeba krzyczenia ibolu, okazywania rozpaczy na grobie, ktory
W ten sposob staje sig, czego wczesniej nie bylo, uprzywilejowanym miejscem
wspomnien i zalu”.** Kumulacja — wedle stow badacza — nastepuje w wieku XIX,
w okresie romantyzmu. Czy jednak rzeczywiscie 6w wiek jest czasem poglebionego
zalu nad nie-mojg-$miercig? Oto, komu zadedykowat swe Treny w wieku XVI Jan
Kochanowski:

Tales sunt hominum mentes, quali pater ipse
Juppiter auctiferas lustravit lumine terras.

Orszulki Kochanowskiej, wdzigcznej, ucieszone;j,
niepospolitej dziecinie ktora, cnot wszystkich

1 dzielnos$ci panienskich poczatki wielkie pokazawszy,
nagle, nieodpowiednie, w niedosztym wieku swoim,

z wielkim a niezno$nym rodzicéw swych zalem zgasta

8 Zob. P. Ariés, Pie¢ wariacji na cztery tematy, W: Antropologia smierci Mysl francuska,
5.292.

% P. Ariés, Smierc¢ odwrécona, s. 238. Badacz jest niekonsekwentny: w tym samym artykule
(cytat 2 w niniejszej pracy) udowadnia, iz $§mier¢ byta wydarzeniem spotecznym az do
wybuchu I wojny Swiatowej.

1070b. P. Ariés, Czlowiek i Smier¢, przet. E. Bakowska, Warszawa 1989, s. 401 i n.; zob.
tenze, Smierc drugiego czlowieka, przet. M. Ochab, w: Wymiary $mierci, wyb. S. Rosiek,
Gdansk 2002, s. 169-218; zob. takze Obyczaje w Polsce. Od sredniowiecza do czaséw
wspotczesnych, pod red. A. Chwalby, Warszawa 2008, s. 140.

" P. Ariés, Czlowiek i $mier¢, s. 518.
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-Jan Kochanowski, niefortunny ojciec swojej najmilszej dziewce itzami
napisat Nie masz Ci¢, Orszulko moja!12

Niewatpliwie jednak to w okresie romantyzmu, bedacego poktosiem baroku
(dop. M.G.) rozpacz ipowodu straty skorelowana jest ,,z fascynacja $miercia,
i ktorej uczyniono doskonaty pickno$é”. ** Zaswiaty za$ stajg si¢ miejscem,
w ktoérym odnajduja si¢ ci, ktorych rozdzielita §mier¢ i ktorzy nigdy si¢ i ta roztaka
nie pogodzili. Taki jest raj chrzescijan albo astralny raj spirytystow, zwolennikow
parapsychologii. Ale taki jest tez $wiat wspomnien ludzi niewierzacych
i wolnomyslicieli negujacych zycie po $mierci. W zarliwej wierze podtrzymuja
pamig¢ o swoich zmarlych iintensywno$cig, ktéra jest odpowiednikiem
realistycznego zycia po $mierci chrzescijan i rzecznikow parapsychologii. Migdzy
doktrynami moga zaznacza¢ si¢ istotne roznice, staja si¢ one jednak niewielkie, gdy
chodzi o praktykowanie tego, co mozna by okresli¢ kultem zmartych. Wszyscy
wznie$li takg sama twierdze zbudowang na podobienstwo siedzib ziemskich,
w ktorej spotykaja si¢ — w marzeniach czy w rzeczywistosci, ktoz to moze wiedzie¢?
— istoty, ktorych nigdy nie przestali namigtnie kochaé. **

Potowa XX wieku to czas korelacji pomiedzy renesansem $mierci,
pornografia a jej kryzysem (nie analizuj¢ tutaj stosunku do $mierci, bedacej
konsekwencja 1 i Il wojny $wiatowej; korelacja ta zastuguje na osobng, obszerna
analizg).

Renesans $miereci...

...czyli odnawianie godno$ci umierania — dotyka zaréwno teorii, jak
i praktyki, np. opieki paliatywnej, promowania osrodkéw hospicyjnych etc.® To
takze oswojenie $mierci w sensie eschatologicznym. Zmiana liturgii katolickiego
obrzedu pogrzebowego, dokonana wroku 1970 (ostatecznie upowszechniona
w roku 1978) po opublikowaniu Obrzgdow pogrzebu dostosowanych do zwyczajow
diecezji polskich, umniejsza jej groze. Wprowadzenie jezyka narodowego do mszy
zalobnej miato na celu zjednoczenie wspotuczestnikow oraz wigksze i §wiadome ich
zaangazowanie. Smier¢ to odtad — na plaszczyznie liturgii — niemalze radosne, a na
pewno oczekiwane — w sensie teologicznym — ztaczenie i Bogiem. Poza tym, jak
pisze Jacek Kolbuszewski:

12 http://www.pbi.edu.pl/book_reader.php?p=15285 J. Kochanowski, Treny (dostep

20 kwietnia 2013 r.)

13 Zob. P. Ariés, Pie¢ wariacji na cztery tematy, W: Antropologia $mierci Mysl francuska,

S. 295.

M Jw., 5. 295-296.

15 Zob. J. Kolbuszewski, Kilka uwag o przemianach wspélczesnych postaw wobec problemu
$mierci, w: Zycie po polsku — czyli o przemianach obyczaju w drugiej potowie XX wieku,
Lomza 1998, s. 110-115; tenze, Kryzys, pornografia i renesans smierci, W: Problemy
wspotczesnej tanatologii, pod red. J. Kolbuszewskiego, Wroctaw 1997, s. 7-16.
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W polskim (...) wydaniu wspomniany renesans $mierci (...) wigzal sie
i pojawieniem si¢ szerszego zainteresowania cmentarzami. Ujawnilto si¢ to i jednej
strony w ogromnym wzroscie liczby publikacji im poswigconych, W oglaszaniu
drukiem licznych przewodnikéw po godnych uwagi cmentarzach, idrugiej —
w wielu akcjach poswigconych ochronie i renowacji cmentarzy, uznanych za cenne
zabytki kultury narodowej i regionalnej.*®

Pornografia Smierci

Wedtug Goeffreya Gorera istnieje ,,wiele zbieznos$ci miedzy tworami fantazji,
ktére wzbudzaja nasze zainteresowanie tajemnicg pici, a tymi, ktore popychaja je
w kierunku tajemnicy $mierci”.’’” Obie te sfery przez lata objete byly sfer ,tabu”.
O obu — nalezy to dobrego tonu — powinno si¢ milcze¢, aby nie gorszy¢
interlokutoré6w. Kopulacja iumieranie w pewnym momencie przestaly by¢
naturalnym komponentem naszego zycia, zostaly dotknigte spoleczna
pruderyjnoscia:

(...) pewne dziedziny ludzkiego do$wiadczenia traktuje si¢ jako i istoty
swojej skandaliczne lub odrazajace, zatem nie wolno o nich rozmawia¢ czy ich
wspominaé¢ otwarcie, a przezywanie ich bywa utajone i zwigzane i uczuciem
winy i czego$ niskiego. Wobec tego owa niewymawialna dziedzina
doswiadczenia staje si¢ przedmiotem intensywnych intymnych wyobrazen bardziej
lub mniej realistycznych.®

Gorer, charakteryzujac wspomniane powyzej sfery tabu, idzie krok dalej,
rejestrujgc, ze ostatnie lata przyniosty pewng aksjologiczng i estetyczng zamiane,
ktéra skutkuje przeniesieniem tabuizacji ze sfery seksu na sfer¢ umierania.
Przyzwolenie na ,,pornografie¢ tradycyjng”, niemalze wszechobecna W $wiecie
mediow, jest skorelowane i odrzuceniem ,,pornografii $mierci” jako czynnika
bardziej wstydliwego. Badacz na mysli uwiktane w $mier¢ zycie prawdziwe, w tzw.
realu.

Nieco inaczej jest ze $miercig W przestrzeni wirtualno-medialne.
Wszechobecna i akceptowana w kazdej niemalze formie, naznaczona jest bolem,
cierpieniem i— w konsekwencji — szybkim umieraniem: ,,zgony gwattowne
odgrywaja rosnaca role W tworach wyobrazni podawanych masowemu odbiorcy
— w powiesciach  kryminalnych,  sensacyjnych, westernach, historiach
wojennych, i szpiegowskich, w fantastyce naukowej, a nawet w makabrycznych
komiksach”.*® Wszedobylska $mieré nierealna jest elementem niezbednym do
oswajania tej prawdziwej, wyrzuconej na margines zycia spolecznego. ,Jesli

16 3. Kolbuszewski, Cmentarze, Wroclaw 1996, s. 311.

1 G. Gorer, Pornografia Smierci, ,,Teksty” 3/1997, s. 201.
8 Jw., s. 199.

9w, s. 201.
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czujemy niech¢é do wspotczesnej pornografii $mierci, musimy wroci¢ do $mierci —
naturalnej $mierci — jej ostentacji i rozgtosu, musimy na nowo zaakceptowac smutek
i Zatobe”.

Bogustaw Sutkowski w artykule Przemoc ipornografia  smierci  jako
przynety medialne pisze, ze $mier¢, ktora ptynie do nas iekranu, a zatem
epatowanie, w formie tak zwielokrotnionej, okrucienstwem i cierpieniem, powoduje,
7ze W rezultacie cztowiek staje si¢ nan uodporniony, a wrecz obojetny nie tylko
wobec $mierci, ale i wobec zta.?> Cytujac badacza: ,tradycyjnie dla czlowieka
pierwotng rama odniesienia byto warto$ciowanie moralne, wspdtczesnie uczymy sig
i mediéw przyglada¢ si¢ $wiatu bez odniesienia do tej pierwotnej ramy, analizujemy
techniczne aspekty przedstawienia, po prostu gapimy si¢ na zageszczony
strumien wypadkow, nieszczes¢, katastrof, ofiar, katow”.? Stajemy sie homo videns,
czyli  ,czlowiekiem ogladajacym”, zanurzonym  w wizualnym  szumie
informacyjnym, po trosze znudzonym, nieco ogluszonym nadmiarem bodzcow,
zainteresowanym tylko tym, co jaskrawe, intensywne, barwne.?®

Medykalizacja jako przedtakt do kryzysu $mierci

Wypchnigcie cierpienia poza mury domu, ktory jest odtad miejscem zycia
(cho¢ juz nie narodzin), jest jednocze$nie zrzuceniem odpowiedzialnosci na system,
lekarzy, niedoskonato§¢ medykamentow... Odraza do utomnego, rozkladajacego si¢
za zycia ciala jest spotegowana przez swiadomo$¢ nieuchronno$ci nieestetycznego
konca. Cierpigcy na sali szpitalnej, wraz iinnymi chorymi, nastgpnie umierajacy
w miejscu do tego predestynowanym (w hospicjum), cztowiek staje w obliczu
metafizycznej bezdomnosci, odbiera sie mu ,jego whasna $mieré”.

Jak pisze Philippe Ariés, juz w drugiej potowie XIX wieku §mier¢ staje si¢ —
stopniowo — czym$§ nieprzyzwoitym. Jej niestosowno$¢ budzi  wstret
i zaniepokojenie; podobnie jak defekacja, oddawanie moczu — jest czym$ najbardziej
intymnym i pejoratywnym.?

W okresie wzmozonej medykalizacji, jaka obserwujemy w ostatnich latach,
$mier¢ nie jest juz czyms, co dzia¢ si¢ musi nagle i przypadkowo. Umierajacy sa
podtrzymywani przy zyciu, a wlasciwie oddala sie od nich moment unicestwienia za
pomoca rurek, strzykawek, masek tlenowych. Bawiac si¢ w malego boga, usmierca
si¢ Smier¢, a przynajmniej pokazuje si¢ jej drzwi.

el Gorer, Pornografia smierci, s. 203.
21 B. Sutkowski, Przemoc i pornografia smierci jako przynety medialne, £.6dz 2006, s. 21.
2
Jw., s. 16.
2% 7ob. G. Sartori, Homo videns. Telewizja i post- myslenie, Warszawa 2007.
L. V. Thomas , Wprowadzenie do antropologii, w: Antropologia $mierci, s. 21.
2 Pp. Ariés, Smier¢ odwrécona, s. 239. Por. przyp. 2.
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Kryzys $mierci

Kryzys $mierci to, jak pisze Michel Vovelle, wypieranie $mierci i zycia, ktore
toczy sie wbrew wszystkiemu.?® Smieré wraz ijej przejawami jawi sic — i jednej
strony — jako niewlasciwa, wstydliwa, nazbyt hermetyczna, azeby przezywac ja
spotecznie, idrugiej za§ jest pozbawiana intymno$ci przez najblizszych;
»wypraszana” idomu, swoje miejsce odnajduje w przestrzeni niedomowej,
nieoswojonej — w hospicjum.

Podazanie za mistyfikacjg $mierci, np. poprzez ogladanie filmowych scen
zabdjstw badz fikcyjny, wirtualny mord, czy tez pozwalanie na zabijanie siebie
W ,grze akcji” (tu nieodmiennie pomaga $wiadomo$é, ze kazdy zgon mozna
zresetowacé) — jest zatem skorelowane i przeniesieniem umierajacego (w realu) do
szpitala, potem do hospicjum, a nastgpnie przekazaniem ciata zmartego pogrzebem
firmom, ktore kompleksowo zajmujg si¢ przygotowaniami do ostatniej podrozy
(tacznie i charakteryzacja glownego bohatera: tanatoplastyka). Nadal jest to zatem
theatrum, jednak ,,proby” dokonujg si¢ niejako poza oczyma rodziny iinnych
zaangazowanych. Bliscy zaproszeni sa na premiere przedstawienia. Smier¢ staje sig
niemalze czysta, estetyczna; cialo nie musi juz gni¢, mozna je zmusi¢ do przemiany
w co$ trwalego, np. W diament...*” Czy jest to nadal dbatos¢ o bliska osobe, czy
moze dokonany na niej gwalt, ktory nam, zywym, sprawia nieklamang satysfakcje,
skorelowang i wypieraniem przeczucia nieuchronnos$ci?

Bardzo rézne przyczyny ztozyly sie na to, ze (...) nasze zachodnie
spoteczenstwo starato si¢ jak najmniej wiedzie¢ o $mierci i o wszystkim, co ja
otacza. Smieré W domu, $mieré na co dziefi, $mieré krewnego, bliskiego, sasiada
stawala si¢ coraz mniej znanym, coraz mniej widocznym, coraz bardziej
zacieranym: potwierdza to coraz mniejsza liczba ceremonii pogrzebowych i prawie
catkowity zanik obrzgdéw zatobnych. W szczeg6lnosci w szpitalach, gdzie ludzie
coraz czeSciej umierajg i gdzie Smier¢ jest zjawiskiem codziennym, panowala cicha
zmowa, aby jej nie dostrzega¢ i postepowaé tak, jak gdyby nie istniata. %

Cho¢ naturalna, nie méwi si¢ o niej (a — jak wiadomo — ,,granice mego jezyka
sa granicami mego $wiata”?), nienazwana — egzystuje (i dogorywa, sic!) na
rubiezach nie-mojego $wiata. Estetyzacja $mierci to jeden i elementow kryzysu
funeralnego: ukton w strone ,.kupna” catodobowych ustug pogrzebowych — licznych

26M. Vovelle, Historia ludzi w zwierciadle smierci, W: Wymiary smieci, S. 41 in.

27 Zob. np. M. Gajewska, Prochy i diamenty. Kremacja ciala zmarlego czlowieka jako
zjawisko spoteczne i kulturowe, Krakow 2009, s. 111 in.

28M. Abiven, Accompagner la mort, ,,Etudes” 11/1986, s. 465, cyt. za: S. Cichowicz,
Smier¢: gwalt na idei lub reakcja zycia. Wstep, W: Antropologia smierci, s. 6.

# 7ob. L. Wittgenstein: Traktat logiczno-filozoficzny, przet. B. Wolniewicz, Warszawa
1977, teza nr 5.6.
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pakietow zadan, zlecen — i ustalonym cennikiem i prawem do negocjowania tegoz.
Fizyczne nieuczestniczenie i przygotowaniu zmartego do ,,ostatniej drogi” zaczyna
si¢ wraz ze zgonem, konczy W krematorium badz na cmentarzu, na ktérych to
rodzina i przyjaciele materializujg wokoét trumny/urny, zdumieni niekiedy efektem
prac nad wystawionym dla oczu ,,zwiedzajacych” ciatem bliskiego/niebliskiego (czy
jeszcze?) cztowieka.

Podobnie — deprecjonowana i uznawana za niestosowng jest, wedtug Ariésa,
zatoba. Co prawda jest ona, wedtug psychologéw, elementem niezbednym, ktorego
wypetienie umozliwia powr6t do pelnego zycia, jednak — i punktu widzenia mas,
oceniajacych  zachowanie zatobnikow, zdaje si¢ niestosowna i nazbyt
ekshibicjonistyczna.®

Z prosektorium do krematorium

Wraz i transformacjg ustrojowa w Polsce reaktywowano zapomniane aspekty
kultury funeralnej, miedzy innymi — spopielenie ciata, popularne na naszych
ziemiach do wieku XII. O ile jednak pierwotnie w kremacji nacisk ktadziono na
uwolnienie duszy od ciata i ,,wyprawienie jej do $wiata niewidzialnego, do $wiata
przodkéw™™, o tyle w przypadku wspotczesnego spopielenia decydujacy jest aspekt
pragmatyczny i estetyczny. W ciggu dwoch godzin osigga si¢ to, na co natura
uczynitaby przez lat dwadziescia. Mozna zatem moéwi¢ o przyspieszeniu
nieuniknionego, ontycznym skoku i epistemologicznemu wyciszeniu.

Kremacja — przynajmniej i punktu widzenia logistycznego — pozwala na
pochoéwek w dowolnym czasie imiejscu. Oczywiscie prawo niejednokrotnie
reguluje owa samowole — W Polsce szczatki (w tym prochy) powinny by¢
pochowane na przestrzeni do tego wyznaczonej, czyli na cmentarzu. Reguluje to
przepis i roku 1956 ijego nowelizacja o cmentarzach i chowaniu zmartych i roku
1999. Wedtug litery prawa urna nie powinna by¢ przechowywana w domu; prochy
mogg by¢ albo ztozone w rodzinnym grobie, albo w kolumbarium, na polu urnowym
lub — co zdaje sie najmniej popularne — rozsypane na polu pamieci. Jedynie
w przypadku $mierci marynarza prawo dopuszcza zatopienie urny i prochami
W morzu.

Nieco bardziej liberalnie wyglada to we Francji, Holandii i Szwecji. We
Francji dozwolone jest chowanie jedynie cze$¢ prochéw i umieszczenie tej
pozostatej wW— na przyklad — medalionie badZ przerobienie ich na diament,
wystrzelenie w kosmos czy pochowanie na dnie oceanu. W Holandii i Szwecji nie
ma obowigzku dyspersji (nawet czgsci prochow) w miejscu publicznym, mozna je

0p, Ariés, Smieré odwrécona, s. 255.
1 M. Gajewska, Prochy i diamenty, s. 27.
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rozproszyé W dowolnym miejscu.®

... oraz na wirtualne cmentarze

Pierwszy wirtualny cmentarz powstal — za sprawa Michaela Kibe’ego
i Steve’a Brauera — wroku 1995 w Kanadzie. Byt tworem pionierskim, a zatem
probka i pewnego rodzaju ,,miejscem doswiadczalnym”, ktéry $wietnie wpisat si¢
w zapotrzebowanie funeralnego rynku, pociaggajac za soba nasladowcow i wiernych
odbiorcow.

Dzi$, po wpisaniu W wyszukiwarce hasta ,,e-cmentarz”, pojawia si¢ cata
paleta mozliwos$ci: od mistyfikacji realnego zycia (o ile to Sie¢ nasladuje, a nie jest
nasladowana), poprzez wirtualne nieba, skonczywszy na funeralnym forum.

Jakkolwiek roznigce si¢ forma i trescig, wszelkie e-cmentarze stanowig nowy
wymiar radzenia sobie ze $miercia W jej (nie)nagiej juz, odartej inaturalizmu
postaci; to symptom ewolucji $mierci | godzenia si¢ pozegnaniem. Na ile jest to
element renesansu, pornografii, czy tez kryzysu $mierci?

Uzytkownicy, ktorzy korzystaja iustlug funeralnych portali, majg swoich
zagorzalych przeciwnikow. Niewiele osob traktuje 6w fenomen realnej $mierci
w wirtualnym $wiecie obojetnie. Wpisy na forum stanowia dowdd na potrzebe
gloryfikowania czy odrzucania techniki, ktéra prowadzi na internetowe $ciezki
(a niekiedy manowce).

Zwolennicy wirtualnych funeraliow moéwia zgodnie o wieczno$ci, ktora
gwarantuje internetowy impuls, o nowych mozliwosciach, kryjacych si¢ na
portalach, o renesansie $mierci — takim na miare XXI wieku... Oto kilka
gloryfikujacych wpisow (forum portalu e-cmentarz.pl, stan badan — 20 lutego 2013
roku)®:

Pomyst jest MEGAA!! Super wykonanie iszata graficzna. Tworcy tego
serwisu to na prawde bardzo pomystowi ludzi, moéwie to bez zadnego przekasu.
A krytykanci niech wezmg pod uwage to, Ze za miejsce na rzeczywistym cmentarzu
tez si¢ placi, wiec dlaczego ten miatby by¢ za darmo?? Wszystko chcecie za darmo,
to zacznijcie dawac co$ od siebie bezinteresownie! tyle! — miody.

Cmentarz w necie??ale odjazd..Musze¢ zapoda¢ kolesiom - Yo Wiara.

Genialny pomysl, ale zajefajne... Pami¢¢ wirtualna na wieki!! To jest to na
miar¢ XXI wieku. Gratuluje!!! — Auermann.

Przeciwnicy sg zgodni: portale powstajg jedynie w celach merkantylnych,
a ich uzytkownicy (oczywiscie zywi) sa naiwni, sadzac, ze cokolwiek w zyciu (ktore

%2 Jw., s. 209.
% W calej pracy wszystkie cytaty podaje w formie/pisowni oryginalnej.
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i natury jest skonczone) moze nie mie¢ kresu.* Kryzys $mierci przejawia sig
w formie, w jakiej zamyka si¢ $mier¢ (a moze otwiera na co$ nieoswojonego). Nie
ma tu mowy o negowaniu samej istoty pochowku, optakiwania czy zatoby; mamy
do czynienia raczej i krytykowaniem powierzchownosci, lekkosci (nie) bytu
i fatwowiernos$ci. Nie sama $mier¢ jest zatem niestosowna (jak to bywa w przypadku
pornografii), a ch¢é zarobienia na niej. Glosy te sa wyjatkowo zbiezne iteza
Zygmunta Baumana: ,,Smier¢, jako cze$¢ kultury popularnej, stala sie
elementem konsumpcyjnego stylu zycia. Jako jeden i rekwizytow, globalnego
rynku atrakcji turystycznych i wizualnych stata si¢ towarem na sprzedaz”.*

Autor/autorzy serwisu powinni wyladowa¢ w zakladzie zamknigtym
i reckawkami zawigzanymi na pleckach — pisze zniesmaczony.

Beznadziejny pomyst. Nijak to si¢ ma do zycia REALNEGO. Po za tym zeby
pobiera¢ za to oplaty ://// ehhh to jest Internet ludziiieee — Anonim.

Jak dla mnie chyba kto§ po prostu szuka sposobu na zrobienie biznesu.
'wirtualne znicze" ej nie... tego jeszcze nie bylo. Rozumiem ze samo
funkcjonowanie stron kosztuje, ale osobiScie uwazam sam pomyst "wirtualnego
cmentarza" za chybiony, bo jakby kto§ bardzo chcial uczci¢ czyja$ pamiegé
w Internecie to moze zatozy¢ na jego cze$¢ bloga czy cos tym podobnego. Wiec
akurat tutaj wieje mi po prostu usilng proba zarobienia pienigzkow. No c6z, jesli sa
ludzie, ktorzy majg zamiar za to ptaci¢ to krzyzyk na droge. Dla mnie - masakra! —
Ola O.

Ludzie czy wam na mozgi padto?!? robicie sobie jaja i Czyjego$ pogrzebu?
W CO Wy wierzycie, wierzycie w ogole w cos?! dla mnie to jest chore i ludzie, ktorzy
zrobili ta strong, zaréwno jak Ci ktorzy ja odwiedzaja powinni jak najszybciej
zglosi¢ si¢ do psychiatry, albo najlepiej od razu strzeli¢ sobie W teb i naturalnie
pochowa¢ na tym cmentarzu obrzydliwe — Lida.

Najwiegkszy idiotyzm na jaki w moim 40-letnim zyciu napotkatem, to wtasnie
to miejsce w sieci: "wirtualny cmentarz". "ldiotyzm" - to w stowo o zbyt matym
fadunku emocjonalnym, ale nie chce uzywaé mocniejszych i oczywistych
wzgledow. Osoba ktora na taki pomyst wpadta prezentuje skrajng niewiedz¢ n/t
istoty cmentarzy, znaczenia miejsca pochéwku zmartych. Ale c6z: wyjasnienie jest
oczywiste, jesli nie wiadomo o co chodzi, to chodzi o pienigdze. Tak jest rowniez
w tym przypadku. Skrajna ignorancja plus niespozyta pazernos$¢ dajg taki wiasnie
owoc: infantylna witryna zywcem zerznigta i disneyowskiej kreskowki, przy
muzycznym podktadzie splagiatowanym i bajki dla dzieci pt. "Wedrowki Pyzy", no
i nieodtgczny internetowy sklep w ktorym za sztuczne towary placi si¢ prawdziwymi

¥ W regulaminie e-cmentarza.pl widnieje zapis, iz portal bedzie dziatat do ,konca istnienia
systemu” (czyli zawsze): http://e-cmentarz.pl/html_core/tekst/informacja_o_serwisie.html
(dostep 20 marca 2013 1.)

% 7. Bauman, Smieré i niesmiertelnosé. O wielosci strategii zycia, Warszawa 1998, s. 19.
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pieniedzmi. Bardzo jestem ciekaw jak wielu ludzi da si¢ na to ztapac. ja zajrze tu za
rok, moze dwa, aby sprawdzi¢ jak tam ikondycja psychiczng tego narodu. mam
nadzieje, ze si¢ nie zawiode iza rok juz to miejsce bedzie puste, przeciwnie do
prawdziwych cmentarzy, pachnacych listowiem i woskiem ze $wiec izywymi
kwiatami na grobach, w obecnosci skupionych, zadumanych, rozmodlonych
krewnych, znajomych nad grobami bliskich. Nie zycze temu miejscu dobrze - zyczg
mu jak najgorzej, bo odziera prawdziwy cmentarz i godnosci, szydzi ze $wigtych
miejsc, jakimi usiany jest ten $wiat. Kpi i miejsca w ktorym kazdy inas kiedys$
spocznie, takze pomystodawca, tworca | wlasciciel tej strony. Dlatego jemu (im)
zycze jak najgorzej. - D@rolek®

Jeszcze inng grupe stanowia ci, ktorzy kpig sobie i inicjatywy nierealnego
pochowku; wbrew lekkiemu stylowi odnalez¢ tu mozna kryptokrytyke tego rodzaju
praktyk. W zawoalowany spos6b mamy do czynienia i poddaniem $mierci obrobce
groteski — wy$mianie jej, nieméwienie o niej wprost — spycha ja na margines. Istotne
zdaje si¢ to, co ze $miercig ma niewiele wspdlnego — fasada, groteska, sptycenie
potegi Thanatosa. Oto krzywe zwierciadto pornografii:

Obsmiatem sie, jak norka, ktorej nie spotkatem na tym cmentarzu. Jaja sa tu
takie, Ze mozna si¢ pokichaé ze $miechu... - ppp72%

Czy zmarly — jeszcze za zycia oczywiScie — Zyczyl sobie takiej pamiatki jak
pomnik na e-cmentarzu? O ile nie spisal testamentu, W ktérym zawart takie
pragnienie, niec wiadomo. Czy jest to jednak problem? Dla zywych — zaden. Wszak
»~martwi sa wyjatkowo postuszni, méwia to, co im si¢ kaze, sami si¢ prosza, by
kto$ sie nimi postuzyt”.®

Vivat hiperrzeczywistosc¢!, czyli otwieramy wrota do §wiata symulowanego
E-cmentarz, powstaly jako reprezentacja rzeczywistosci, wypiera¢ zaczyna
samg rzeczywisto$¢. Stajac si¢ hiperrzeczywistoscia, czym$ bardziej realnym
i namacalnym niz jej pierwowzor, kreuje nowe standardy koegzystencji ze Smiercig.
Cytujac Baumana — ,,Malo ktora rzeczywisto$¢ potrafi tym standardom sprostaé —
a wiec tym gorzej dla niej”.*
Cyberprzestrzen, w ktorej usytuowany jest wirtualny cmentarz, zawiesza
zwyczajowg fizyczno$¢; jest ona ,,wspdlnym dla wszystkich, interaktywnym
srodowiskiem, elektroniczna ‘przestrzenig duszy’, ktéra wzywa postmodernistyczng

% Wszystkie wypowiedzi z: http:/e-cmentarz.pl/html_core/forum/0/ (dostep — 20 lutego

39 Z. Bauman, Ponowoczesne wzory osobowe, w: Dwa szkice o moralnosci ponowoczesneyj,
Warszawa 1994, s. 25.

-123 -



psyche do odnalezienia i stworzenia siebie na nowo”.*’

Immersja

Ponowoczesna rzeczywisto§¢ pozawirtualna jawi si¢ na  ksztalt
i podobienstwo rzeczywistosci Sieci. Opadajgc w migkki $wiat, kryjacy sie¢ za
ekranem komputera, wpadamy w stan immersji. Im S$wiat ow jest bardziej
interesujacy i pociagajacy, tym stan ten jest silniejszy. O uwiktaniu W immersj¢
swiadcza, wedlug badaczy, trzy czynniki: brak swiadomosci czasu, utracony kontakt
ze $wiatem realnym oraz zaangazowanie W §rodowiskowg (wirtualng) dziatalno$¢.

Immersja oddziatuje na glebsze warstwy czlowieka, mozna powiedzie¢, ze
zawegza myslenie o realnosci — wejscie W proces immersji jest raczej oddaleniem sie¢
od realnosci, poczatkiem zapomnienia, czym jest realno$¢, immersja dzieli §wiaty,
ale i zamyka przed realnoscig. W pewnym sensie immersja to rowniez zapadanie
podmiotu, zanikanie w realno$ci i powstawanie w srodowisku elektronicznym.*

Demiurgia bez granic

Wigksze mozliwo$ci (demiurgiczne, W tym autodemiurgiczne, koncentrujace
si¢ na kreowaniu wlasnej tozsamosci), ktore oferuje nam $wiat symulowany, to
i pewnos$cig kolejny aspekt przemawiajacym za jego wyzszo$cig wobec $wiata
pozawirtualnego. Ten ostatni zostaje wyeliminowany za swoja przewidywalno$§¢
i niezaktualizowanie. ,,Wirtualno$¢ cyfrowa stwarza kazdemu uzytkownikowi
mozliwo$¢ bycia scenarzysta, rezyserem i odtworca dowolnej liczby rol. Granica
jest tu jedynie wyobraznia”. ** Wirtualno$¢, niepoddajaca si¢ prawom fizyki
i (niekiedy) realnosci, ma swoista wladz¢ nad swym demiurgiem, przerastajac jego
wyobrazni¢ | mozliwosci. Oto ponowoczesna bajka o tym, jak to uczen przerost
mistrza; rzecz zdawaloby sie banalna; banalno$¢ owa odchodzi jednak w niebyt,
kiedy uswiadomimy sobie, ze uczen nie ma istotowosci, a poszczyci¢ si¢ moze
jedynie egzystencjg, zjawiskowos$cig. Paradoksalnie zatem to, co sytuuje si¢ nad
cztowiekiem, to tozsamo$¢ nieuswiadomiona.*®

Czy wladze nad zywymi maja ci ,,pochowani” na e-cmentarzu, bedacy czescia
$wiata wirtualnego, ufundowanego na tozsamosci odbitej? I czy ich tozsamos¢ jest
wierna, rownolegta, acz wtorna, oparta na wspomnieniach i budowaniu pamigci? I —
najwazniejsze — czy zmarly ma jeszcze tozsamo$c?, sic! Same retoryczne pytania,
rodzace si¢ inieufno$ci do siebie samego jako aktora, grajacego rol wiele, zbyt
wiele, i gubiagcego si¢ W natloku scenariuszy i wlasnych emocji, ktore na pewnym

“0E. Davis, TechGnoza. Mit, magia + mistycyzm w wieku informacji, przet. J. Kierul, Poznan
2002, s. 245.

1 M. Ostrowicki, Wirtualne ,,realis” : estetyka w epoce elektroniki, Krakow 2006, s. 28.

2 por. W. Branicki, Tozsamos¢ a wirtualnosé, Krakow 2009, s. 163.

2 Jw., s. 176.
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poziomie sg kalka samych siebie. Tylko na ktérym?

Platon wyrzucat poetow i panstwa, zarzucajac im tworzenie $wiata, bedacego
odbiciem odbicia.* Jedyny, prawdziwy, niezmienny i idealny jest, wedtug filozofia,
niedostepny dla zwyktych $miertelnikdéw. Znane nam zycie to nieSmiata kalka
jedynie przeczuwanej, cho¢ — i drugiej strony — zapamigtanej przez niesmiertelng
dusze (anamneza) krainy. Elementem taczacym oba zywioty (idealny i zniszczalny,
gdyz poddajacy si¢ dziataniom materii), jest Demiurg. Wpatrujac si¢ i $wiat idei,
dokonuje kreacji na poziomie najdoskonalszym i mozliwych®

Na jakiej ptaszczyznie — wedlug takiej kategoryzacji i tworczych metod —
znajduje si¢ Swiat wirtualny? W co wpatruje si¢ cztowiek-demiurg? I czy tworzac
wirtualne $wiaty, kreuje neoplatonska e-poezje?

Wirtualny $wiat jest kontaminacjg przezy¢, impulséw i wyobrazni autora
(jego demiurgia bylaby zatem iscie Arestotelesowsaa, wzorowana na Pierwszym
Poruszycielu, kontemplujacym samego siebie*®); wedle prawidet intertekstualnosci
nie jest niczym nowym, acz pretenduje niekiedy do $wiata powstatego jako wynik
creatio ex nihio (judeochrzescijanskiego stwarzania iniczego). Awatary,
a w przypadku e-cmentarzy — nagrobki to puzzle ztozone i ksztattow wykreowanych
przez inne demiurgiczne postaci, ktorych tworczos¢ wpisana zostata w kontekst
kulturowy.

W przeciwienstwie jednak do Grekow, ktorych rzeczywisto$¢ zalezna jest
ontycznie od Kreatora (tzn. gdyby ten odszedt byl w nico$é, ktorej nb. w filozofii
greckiej nie ma, sic!, $wiat ,,odbity” przestalby istniec), wirtualia istnieja nawet po
$mierci demiurga. Ba! Zmarty demiurg jest kolejnym nagrobkowym $ladem na
e-cmentarzu, pozostawionym przez kolejnego tworcg. Tak, Internet nie jest
solipsystyczny, ma wielu ojcow i tylez punktow widzenia. Oraz krzyzujacych si¢
swiatow, W ktorych kazdy moze przekazywaé catemu (realnemu i ,nierealnemu”
$wiatu) swoj bol, multiplikujgc W ten sposob efekt zaloby.

Swiadomo$é, ze ,moj wpis” przezyje mnie samego, to nic innego jak
syndrom ,,samolubnego genu”, opisywanego choéby przez Richarda Dawkinsa.*’
Przedtuzanie swojego jestestwa, ,rozsiewanie siebie” W sposob chocby
symboliczny, to efekt znany i przez homo sapiens eksploatowany.

Wiara w technike contra wiara w $mier¢
Coraz cze$ciej zdarza sie, ze wiara W technike zastepuje wiare w §mier¢.*®

# Zob. koncepcja idealnego panstwa wg Platona, tenze, Paristwo, przet. W. Witwicki, Kety
2003.

* Tenze, Timajos 27d-31b, przet. W. Witwicki, Warszawa 1951.

*® Arystoteles, Metafizyka 1072a-1073a, przel. K. Lesniak, Warszawa 1984.

*" Zob. R. Dawkins, Samolubny gen, przet. M. Skoneczny, Warszawa 2012.

®P. Aries, Smier¢ odwrécona, W: Antropologia smierci. Mysl francuska, s. 274.
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Technika powoduje, ze cztowiek zdaje si¢ nieSmiertelny — nie rozklada sie, nie
zamienia w proch; staje si¢ impulsem, powodujacym, ze poprzez e-cmentarze
przeksztatca¢ mozna zakonczone zycie W obrazy, w dzieto sztuki. Jest oto istota
bardziej niz za zycia (ciato iduch) ipo $mierci (trup) ztozona, bedaca juz nie
kontaminacjg cielesnosci i duchowosci, badz ,,odarciem” iobu tych aspektow,
a zjawiskiem zupelnie nowym, cho¢ nadal opartym na emocjach tych, ktorzy buduja
wirtualng rzeczywisto$¢, opartg na wspomnieniach, fantazmatach, bolu.*

(...) proces estetyczny, ktory rozgrywa si¢ na ekranie monitora — nie ma juz
imitacyjnego charakteru, lecz speinia kreatywna funkcje. Rowniez tutaj zatem
estetyka wysuwa si¢ na pierwsze miejsce — zarowno jesli chodzi o procedure, jak
i 0 uzyskane rezultaty. Rzeczywisto$¢, ktora niegdy§ nazwano ,twardg
rzeczywistoscia”, okazuje si¢ mozliwa do przeobrazenia, do zestawienia W nowe
kombinacje i otwarta na realizacj¢ dowolnych wymagan estetycznych. Jesli znawcy
techniki zapewniaja nas: to niewiarygodne, jak wiele mozna dzisiaj zdziata¢, stowo
,hiewiarygodne” nie odnosi si¢ juz, jak niegdy$, do samo$wiadomej petni
panowania, lecz jest wyrazem zdumienia, ze rzeczywisto§¢ materialna stawia
naszym poczynaniom tak niewielki opor. Dzigki inteligentnej ingerencji
w mikrostrukture rzeczywistos¢ materialna jest przeobrazona w kazdym swoim
Widknie. Z punktu widzenia wspotczesnej technologii rzeczywistos¢ jest zbudowana
i najbardziej transformowanego, najbardziej gigtkiego tworzywa. Nawet ekstremalne
twardo$ci materialowe s3 owocem stosowania miekkich, e stetycznych procedur.”

Portale dla e-niezywych

Podobna funkcje do tej, ktorag petni facebook, nasza klasa czy goldenline dla
zywych, sprawuja wirtualne portale funeralne — dla zmartych (a wiasciwie dla
zywych, acz traktujgc o zmartych): sa rankingiem popularnosci. To, co najbardziej
intymne i delikatne w $mierci drugiego, czyli optakiwanie, wrzucone jest do sieci
i pelng $wiadomos$cia zdeptania, upokorzenia, odczytania i przeinterpretowania.
Mimo wszystko umieszcza si¢ tu wyznania, skargi, modlitwy... Dlaczego?

Whbrew pozorom — wedhug stéw pedagoga mediow, Damiana Muszynskiego —
czyni si¢ tak, gdyz dzigki takiemu uczestnictwu: ,,znika przede wszystkim bariera
bezposredniosci, ktora wiagze si¢ i ujawnianiem emocji. Gdy nam zle, nie chcemy
pokazywac si¢ $wiatu i Internet nam taka mozliwos¢ daje. Dla wielu sie¢ jest
bezpieczniejszym miejscem dla wyrazania uczué”.>" A zatem jest to nic innego jak
ukrywanie siebie poprzez obnazanie... Zamiast twarzy, pokazujemy wpisy I nick.

* por. M. Guiomar, Zasady estetyki Smierci, w: Wymiary smierci, s. 78.

0W. Welsch, Estetyka poza estetykq. O nowg postaé estetyki, red. nauk. K. Wilkoszewska
przet. K. Guczalska, , Krakow 2005, s. 35-36.

>! http://www.trojmiasto.pl/wiadomosci/Wirtualny-cmentarz-zastapi-wizyte-na-grobach-
n63330.html (dostep 4 marca 2013 r.)
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Wyrazamy by¢ moze wigcej niz na tradycyjnej nekropolii, ale bez pozostawiania
linii papilarnych na czyms innym niz klawiatura komputera. Czy jest to rozwigzanie
wynikajace | pofaczenia potrzeby duchowego ekshibicjonizmu i anonimowo$ci?
Pytanie oczywiscie retoryczne.

E-zalobnik oraz inne e-role i e-maski spoleczne

E-cmentarze to dziecko ponowoczesnosci, kolejny — naturalny — etap
konfrontacji ze $miercig ipogrzebem, etap ograniczajacy kontakt i obrzadkiem
i zmartym w $wiecie realnym, jednak nieumniejszajacy jej znaczenia W Sferze
ikonicznej.

W przypadku e-cmentarzy mamy do czynienia i estetyzacja S$mierci;
poddawanie jej zabiegowi wirtualizacji powoduje, ze nie doswiadczamy rozkladu
ukochanego ciala, nie brudzimy sobie rak ani ziemig, ani nawet prochami (kremacja
jest pewnego rodzaju przedtaktem do ,kryzysu” $mierci). E-cmentarz zapewnia
anonimowos$¢ i jednocze$nie bezpieczng odleglto$¢ od miejsca faktycznej zatoby.
Uzytkownik e-nekropolii dotyka zatoby tylko w takim zakresie, w jakim wydaje mu
si¢ ona W tej chwili istotna i pozadana.

Estetyzacja wlasnego zycia jest jednym ze sposobow $wiadomego
ksztattowania samego siebie. [...] Najpowszechniejszym przejawem tak rozumianej
estetyzacji jest tworzenie mitu o sobie samym, o swoich doznaniach, przezyciach,
swoich dokonaniach. Cztowiek tworzy swoja wlasng histori¢, odgrywa ja przed
soba, chce rowniez narzuci¢ innym okreslong wizje samego siebie, uksztattowana
inaczej zaleznie od tego, dla kogo jest przeznaczona. Zachodzi tu nieswiadoma,
ukryta tendencja do traktowania samego siebie iswojej historii jako swoistego
dzieta sztuki.

Mit wiasnej osoby staje si¢ elementem sytuacji zmieniajgcej si¢ zaleznie od
zmiany jakiegokolwiek i jej czynnikow sktadowych.*

Anonimowo$¢ internetowa sprzyja zaréwno wolnosci, jak i oszustwu® — bez
konfrontacji i innymi, bez wystawiania si¢ na publiczny widok (mowa o dostownym
odstonigciu twarzy, bo przeciez W e-§wiecie mozna si¢ obnaza¢ W sposob
metaforyczny), nietrudno si¢ ukry¢é w wirtualnym tlhumie, tatwo natomiast zataié
niewygodne emocje. Bedac uczestnikiem wirtualnego zycia (nawet tego
traktujacego o $mierci), odczuwamy przyjemno$¢, o jakiej moéwi Charles
Baudelaire: mozemy ,,widzie¢ $wiat, by¢ w $rodku $wiata i w ukryciu zarazem”.>
Rzeczywiscie, W $wiecie wirtualnym podajemy innym tylko te fragmenty, ktore

%2 M. Gotaszewska, Czlowiek w zwierciadle sztuki : studium z pogranicza estetyki
i antropologii filozoficznej , Warszawa 1977, s. 58.

*% Por. Z. Bauman, Ponowoczesne wzory osobowe, W: Dwa szkice o moralnosci
ponowoczesnej, s. 8.

>* Ch. Baudelaire, O sztuce. Szkice krytyczne, przet. J. Guze, Wroctaw 1961, s. 201.
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chcemy ujawnié. Konstruujemy swoja tozsamos$¢ zatobnika, eksponujac tylko taka
forme zatoby, ktéra mamy ochotg pokaza¢ — nie zawsze opartg na prawdzie. Czyz
nie prawdziwe zdaja si¢ stowa:

Stwierdzenie, ze zyjemy W spoleczenstwie postmodernistycznej dowolno$ci
jest banalne, ale prawdziwe: kazdy sam moze obstuzy¢ si¢ takimi warto§ciami, jakie
mu odpowiadajg. Nie ma juz mistrz6w myslenia. (...) mozna dzi§ samemu uktadaé
sobie swa prywatna religie, czyta¢ zbuntowanych teologow odstaniajacych
oszustwa oficjalnych interpretatoréw i mozna szuka¢ dla siebie przystani w kosciele
posoborowym. Ponadto mozna by¢ przez dwa lata buddysta, przez trzy lata
fascynowac si¢ islamem, a potem znoéw Tora. I tak jest na calym §wiecie. No, moze
nie na catym, a jedynie w hemisferze, ktora nas coraz szybciej i mocniej zasysa.>

E-cmentarz jest formg Baumanowskiej wolnosci, ktéra opiera sie¢
,haskrkowosci kontaktu” isamg $mierciag — dotyczy to =zaréwno osoby
zaangazowanej, jak 1 widza (przypadkowego uzytkownika portalu); ten ostatni godzi
si¢ nie zapuszczaé ,,wzroku poza to, co wystawiono na pokaz”.”®

E-zalobnik jest spacerowiczem, fundujacym sobie wedrowke po wiecznos$ci.
E-cmentarz, bedacy symbolicznym terenem ,,wirtualnego spaceru”, umieszczony
jest na ptaszczyznie komputera; W kazdej chwili mozna iniego wyjs¢, przerwaé
zwiedzanie badZ uczestnictwo W zatobie, zawiesi¢ optakiwanie i wrocié do $wiata
e—Zaloby57; mozna tez schowac si¢ za e-§wieczka, ktora nie brudzi, acz pozostawia
wirtualny $lad.

E-cmentarz to symptom ponowoczesnosci, element modelu nowego zycia,
egzystencji nazywanej przez Zygmunta Baumana fragmentaryczng i epizodyczng.”

Kultura ponowoczesna jest, rzec mozna, nieustanng proba generalng $mierci,
codzienng lekcja pogladowa nietrwatosci wszechrzeczy i powszechnego przemijania
— ale tez i $mier¢ samg konstruuje ona jako epizod bez trwatych konsekwencji, jako
»tymczasowe wybycie”, jako stan ,,do odwotania” [...] Nie trzeba wigc tego, co si¢
czyni, traktowaé zbyt serio: wyrzadzone szkody zawsze da si¢ naprawic, to, o czym
si¢ zapomniato, mozna przywroci¢ do zycia, przywolujac je i niepamieci.”

E-Zatobnik, jakkolwiek uczestnik zycia ,,obrazkowego”, wirtualnego, nie musi
,symulowac¢” bélu, moze go odczuwaé naprawde. Rola e-zatobnika jest jednag
i wielu, ktorych doswiadcza; oprocz niej gra rolg czltowieka, mezczyzny/kobiety,
czyjego$ dziecka, przyjaciela. Nasuwa si¢ tu teoria ,,nietozsamosci czlowieka
i ssmym sobg”, inaczej znang ,,0d-Srodkowa pozycjonalno$cig”, stworzona przez

% A. Krzeminski, Nierzqd dusz, ,Polityka” 11/1997, s. 45.
% S, Cichowicz, Smier¢: gwalt na idei lub reakcja zycia. Wstep, W: Antropologia $mierci,
S. 22.
> Por. Z. Bauman, Ponowoczesne wzory osobowe..., s. 35.
58
Jw, s. 7.
*Jw. s. 18.
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Helmuta Plessnera®; wedtug niej czlowiek jest zdolny do uchwycenia siebie
i zewnatrz, zdystansowania si¢ do swoich roznych wcielen, a wiasciwe do roéznych
aktow swojego ,,ja”. ,,Owo widzenie samego siebie kryje w sobie pgknigcie, jest
>>miejscem<< mozliwego odréznienia si¢ od siebie, ktore przez koniecznosé¢
wyboru i jako zrédto wolnosci poczynan wyznacza swoisty dla cztowieka sposob
istnienia, nazwany przez nas ekscentrycznym”— pisze Plessner.®’ Umiejetnosé ta jest
dostepna jedynie istocie ludzkiej, ktora ma $wiadomo$¢, iz W kazdym momencie
swojej egzystencji wkracza w inng rolg, narzucang mu tak przez spoteczenstwo, jak
i przez niego samego. Cztowiek, wedlug Plessnera, jest aktorem, zdolnym do
kreowania rol, ale pozbawionym mozliwosci identyfikowania si¢ I jakakolwiek
i nich. Jego cialo jest swoistym medium, lustrem, W jakim odbija si¢ poszczegdlna
sekwencja gry.

Podczas grania roli e-zatobnika nadal jesteSmy ,,sobg” (jakkolwiek zabrzmi to
banalnie), nie jeste§my W stanie pozby¢ si¢ rdzenia osobowos$ci; mozemy natomiast
wybra¢ te forme wlasnej reprezentacji, ktora wydaje nam si¢ najwygodniejsza.

Kiedy jednostka gra jakas$ rolg, oczekuje od obserwatorow, ze wrazenie, jakie
pragnie w nich wywotaé, odbiorg zgodnie ijej zamystem. Wymaga od nich, by
uwierzyli, ze ogladana przez nich postac¢ rzeczywiscie posiada cechy, ktore zdaje si¢
posiada¢, ze wykonywane przez nig zadanie bedzie miato efekty zgodne
i zadeklarowanym zamiarem oraz ze W ogolnoSci rzeczy majg si¢ tak, jak je
przedstawia. Bezposrednio i tym taczy sie rozpowszechniony poglad, ze jednostka
wystepuje i organizuje widowisko ,dla innych ludzi” — wspomina Erving
Goffman.®

Nekromakdonaldyzacja

Wraz ie-rolami wkracza na sceng, choé brzmi to nieco kulinarnie,
makdonaldyzacja. A wtasciwie, rzec by si¢ chciato, nekromakdonaldyzacja... (sic!)
Zdaniem socjolog, Elzbiety Gawryluk, pojawianie si¢ takich ustug jak wirtualny
cmentarz, to znak czasu, epoki konsumpcji, w ktorej wszystko ma by¢ latwe
i wygodne®, a takze — chcialoby si¢ powtérzyé za Georgem Ritzerem — sprawne,
wymierne, przewidywalne i sterowane.®

Sprawnosé.

E-cmentarz nie wymaga od nas niczego wigcej jak tylko mentalnego

8 H. Plessner, Pytanie o conditio humana. Wybor pism, przet. M. Lukasiewicz,

Z. Krasnodgbski, A. Zatluska, Warszawa 1988, s. 5-28.

*L Jw., s. 220.

82 E. Goffman, Czlowiek w teatrze zycia codziennego, przet. H. Datner-Spiewak,

P. Spiewak, Warszawa 2000, s. 48.

® http://www.tvp.pl/bialystok/aktualnosci/inne/wirtualny-cmentarz/8985771 (dostep

20 kwietnia 2013 r.)

% G. Ritzer, Makdonaldyzacja spoleczeristwa, przet. L. Stawowy, Warszawa 2003, s. 30-35.
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przemieszczania si¢ po wykreowanej nekropolii. Jedno klikniecie — odnajdujemy
groby bliskich, kolejne — wybieramy pogodg, nastepne — zapalamy znicz, za ktory
ptacimy on-line. Minimum wysitku, maksimum wydajno$ci. Stawianie grobu, jego
usuwanie, wpisy umieszczane, a nastgpnie wykreslane ze wspomnien, wstawianie
zdje¢, muzyki, ba! tworzenie nieba i ,spotykanie si¢” ipograzonymi W zalu
uzytkownikami stron... wystarczy pofaczenie i Internetem, aby podrézowaé po
dalekich nekro-$§wiatach bez wstawania i wygodnego fotela.

Wymiernosé

Nie wszystkie, acz czg$¢ produktéw mozna mie¢ za darmo. W ramach
promocji, umowy, reklamy. Za cze$¢ trzeba zaptaci¢, jednak — jak podkreslaja
tworcy e-cmentarzy — sg to koszta zdecydowanie nizsze od tych w realnym $wiecie.
Za prawdziwe dzielo sztuki zaptacimy 300 zt (plus VAT) ® . Na ktorym
pozawirtualnym cmentarzu zaptacimy tylez za autorski grobowiec? Ba! Gdziez
zaplacimy za kwiaty ,,na zawsze” 50 zt (plus VAT)?%®

Przewidywalnosé

Nie tylko decydujemy, czy pomnik ma mie¢ forme¢ tradycyjna, czy tez
powinien stanowi¢ autorski projekt, ale i wybieramy pogode. Deszcz, stonice, mgta,
noc, dzien — nic nas nie moze zaskoczy¢. To my zaskakujemy iloécig i jakoscia
wtloczonych na strone czy ,,do grobu: informacji. Mozemy zreszta zglaszac
naduzycia (wpisy, ktore obrazaja nas badz osobg nam bliska), albo — jesli jestesmy
administratorami portalu — decydowa¢ o wygladzie naszego wycinka cmentarza. ..

Sterowanie

Czy tego chcemy, czy nie — jesteSmy sterowani przez tworcow
uzalezniajacego, wygodnego, kreatywnego, acz immanentnego $wiata e-nekropolii.
Decyzje, ktore podejmujemy, sa regulowane przez zawierane UMOWY,
przypomnienia o platnosciach izapadanie si¢ w migkki fotel itakaz wirtualng
przestrzen. ..

Z drugiej strony — sami mozemy sterowaé¢ tymi, ktorzy przybywaja
i odlegtych krain do naszej; jesteSmy w stanie — o ile tego chcemy — manipulowaé
danymi, skreslac je, a nastepnie reaktywowac.

Sakrobiznes?

Czy nekromakdonaldyzacja — tak jak jej pierwowzor — nastawiona jest na
zysk? Innymi stowy: czy e-cmentarze to cze$¢ sakrobiznesu? A moze medium,
ktorym jest komputer, zawiesza istnienie Sacrum (jesli odpowiedz bylaby
pozytywna, nie ma oczywiscie mowy o sakrobiznesie)?

Eric Davis przekonuje, ze $wigto$¢ rodzi si¢ iumiera w cztowieku, nigdy

® http://e-cmentarz.pl/html_core/cennik/
% Jw.
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poza nim; objawia si¢ poprzez symbole, rytuaty, potrzeby. Skoro komputer i Sie¢ sa
wytworem cztowieka, a zatem materializacja jego potrzeb, to — wedtug badacza,
ktorego teza kontrastuje i Heideggerowska®’ — owe media sa jedynie instrumentem
do kolejnych etapow koegzystencji ze $wictoscia.?® Przyktadem przeniesienia sfery
sacrum do technicznego profanum jest np. ,uczestniczenie” za posrednictwem
Internetu we mszy $wigtej. Wykonywanie — przed ekranem komputera — tych
samych czynnosci, ktore czyniag ludzie bioracy udziat w realnej mszy, sprawia, ze
mozna czu¢ si¢ pelnoprawnym czlonkiem wspdlnoty, dotykajacej sensu Ofiary.
Korzys¢ zreszta czerpia nie tylko ci, ktoérzy doswiadczaja mistyki via komputer, ale
i ci, ktorzy owa mistyke — w takiej formie — propaguja. ,,Rzad dusz”, czy to
w Swiecie realnym, czy tez wirtualnym, wazy tyle samo. ,,W $wiatach, takich jak
Second Life, powstaja zatem koscioty, miejsca kultu. Uzytkownicy poprzez swoje
awatary mogg W nich odbywac¢ praktyki religijne i duchowe — wystarczy klikng¢, by
rozpoczaé medytacje. Moga tez swoja posta¢ wyposazy¢ W akcesoria religijne”.%

Religia umocnita niegdyS swa potgge wobec pierwotnej przyrody,
wyznaczajac bogom state siedziby na obszarze miejsc $wietych, w Swiatyniach
i katedrach; podobnie teraz, w swiecie wtornej przyrody, novum sacrum konsoliduje
si¢ wraz i powstaniem kazdego laboratorium, kazdego pier$cienia akumulacyjnego
czy komputera. ™

Zgodnie itymi tezami e-cmentarz moze by¢ zatem cze$cig sfery sacrum
(oczywiscie intencjonalnej). Powraca zatem pytanie: czy jest takze elementem
sakrobiznesu?

Owszem, jednak i ws$wiecie realnym nie mozna liczy¢ na filantropi¢
w zakresie ustug pogrzebowych. Skad zatem tyle stow oburzenia, kontestacja wobec
techniki, ktora zlapala Thanatosa w Sie¢? Czyzby$Smy ciagle potrzebowali
fizycznego kontaktu ze $miercig, stawiajagc 06w kontakt ponad sferg¢ ducha, umystu?
Pytanie, po raz kolejny, retoryczne.

Abstract

The following article offers a peculiar trip to the cemetery — a leisurely wonder on
the places of memory. To walk the virtual paths consciously, we need to realize the

87 Martin Heidegger twierdzit, ze metafizyka konczy sie tam, gdzie zaczyna technika, zob.
tenze, Koniec filozofii i zadanie myslenia, w: tenze, Ku rzeczy myslenia, przet. K. Michalski,
Warszawa 1999, s. 81, por. ,,Dopoki strach jest silniejszy od srodkow technicznych, dopoty
trwa magia i jej widzialna projekcja — bogowie”, R. Debray, Narodziny przez smieré, przet.
M. Ochab, w: Wymiary smierci, wyb. S. Rosiek, Gdansk 2002, s. 249.

% E. Davis, TechGnoza. Mit, magia ..., s. 246.

% R. lnicki, Bog cyborgéw. Technika i transcendencja, Poznah 2011, s. 99.

s, Breuer, Technika i nauka jako hierofania, w: Kultura techniki: studia i szkice, przet.
I.iS. Sellmer, Poznan 2001, s. 497.

-131-



different ways in which the faces of Thanatos, the main protagonist of the funeral
‘affair’, have changed; from death familiarized, through its crises, pornography,
renaissance and sacro-buisness — these are the issues touched upon in “Names of
Death.” It is a short “biography” of a very long story, which will continue till the last
days of the last mortal.

How much does medicalisation influence the way death is perceived? How was the
corpse changed into not only ashes, but also an impulse? Is the e-cemetery a
symptom of postmodern fragmentarisation and disconnection? Those and other
questions are answered by the authorities in tanatology: Philippe Ari¢s, Goeffrey
Gorer, Jacek Kolbuszewski, but also those, which (academically speaking) have
nothing to do with death: George Ritzer, Zygmunt Bauman, Michael Foucault and
Helmuth Plessner. Their hypothesis are correlated in this paper with fragments taken
from an Internet forum (e-cmentarze.pl) about the attitudes to virtual cemeteries.

Keywords: crisis, renaissance and pornography of death, good death, medicaisarion,
e-cemeteries, immersion, sacro-business, necromcdonalisation, e-mourner,
anesthetization and virtualization, demiurge, hyperreality.
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EDYTA LICHOMSKA
WYDZIAL FILOZOFII KUL

MEDIA JAKO GEOWNY CZYNNIK
KSZTALTUJACY OPINIE PUBLICZNA

Przyktady ksztaltowania opinii publicznej odnajdujemy we wszystkich
epokach. Wtadcy wszystkich wielkich cywilizacji byli $wiadomi waznosci
instruowania i pouczania swych poddanych®. Specjalistami od ksztattowania opinii
publicznej byli miedzy innymi: Juliusz Cezar, Napoleon Bonaparte, Joseph
Goebbels, Hitler, Fidel Castro, Franklin Delano Roosevelt, Charles André de Gaulle
czy Winston Churchill. Obecnie niewiele 0sob usituje podwazy¢ funkcje, jaka petni
opinia publiczna — przede wszystkim jako recenzent dziatan elity rzadzacej’.

Dziennikarze i politycy bardzo czgsto powotuja si¢ na opini¢ publiczna, lecz
czym wlasciwe ona jest i kto ja tworzy? Powstaja rowniez pytania: W jaki sposob
wyraziciele opinii publicznej ksztattuja nastroje spoteczne; jakie techniki
perswazyjne doprowadzajg do tego, ze obywatele staja si¢ niewolnikami wtasnych
wybordéw, i w koncu, kto czerpie i tego najwicksze korzysci?

Intencjag mojej pracy jest ukazanie roli jaka pelniag media w ksztattowaniu
opinii publicznej. Dzigki swemu poteznemu obszarowi dziatania media dysponuja
najwickszymi mozliwosciami oddzialywania iwplywania na postrzeganie
poszczegdlnych spraw spotecznych, dlatego czesto wykorzystywane sa przez
politykéw. Glownym obszarem analiz jest przedstawienie sposobow wplywania na

! T. Goban-Klas, Public relations, czyli promocja reputacji: praktyka dziatania, Polskie
Towarzystwo Public Relations, Warszawa 1996, s. 46.

2 E. Miyniec, Opinia publiczna: wstep do teorii, Forum Naukowe, Poznan-Wroctaw 2002,
s. 11.
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opini¢ publiczng za posrednictwem medidow. Ponadto postaram si¢ unaocznié
manipulacyjng rolg telewizji oraz wskaze, jak pod wplywem wynikow sondazy
zmieniaja si¢ preferencje wyborcow.

Praca nie pretenduje do sformulowania ostatecznych tez i srodkow
zaradczych, dlatego ponizsze rozwazania traktuje jako wstep do dalszych analiz
i dociekan nad problemem ksztattowania opinii publiczne;.

Wyjas$nienie pojecia opinia publiczna

W mediach bardzo czgsto mozemy ustysze¢ o stanie opinii publicznej na
aktualny temat. Jednak czym w istocie jest opinia publiczna? Obja$nieniem tego
pojecia zajmowato si¢ wielu uczonych: Walter Lippmann, Giovanni Sartori, Gabriel
Tarde, Herbert Blumer, Johan Messner, Franciszek Ryszka czy Jan Szczepanski.
Istnieje olbrzymia liczba definicji pojecia opinia publiczna, dlatego ograniczg si¢ do
przytoczenia tylko wybranych.

Termin opinia pochodzi i tacinskiego stowa opinio, tj. poglad, przekonanie,
mniemanie. W potocznym rozumieniu opinia publiczna odzwierciedla dominujace
w danej wspolnocie poglady®.

Maciej Itowiecki podkresla, iz poznawanie opinii publicznej przez politykow
ma istotne znaczenie we wlasciwym rzadzeniu. Z tego za§ wynika, Ze opinia
publiczna musi by¢ wyraznie ujawniana — tak, aby politycy nie mogli interpretowac
jej zgodnie i wlasnym interesem. To wiasnie prawdziwa opinia publiczna — pisze
Itowiecki — jest niezmiernie waznym elementem kontroli spotecznej nad rzadem®.
Niestety, ,,opinia publiczna zawsze podlegata r6znego rodzajom manipulacjom ze
strony tych, ktorzy chcieli iniej uczyni¢ instrument utrwalania wladzy oraz
narzedzie walki o whasne interesy’”.

Jedna inajblizszych mi koncepcji opinii publicznej jest definicja
zaproponowana przez Andersona. Badacz ten uzyl zwrotu ,,wyimaginowana
wspolnota”, podajac nardd jako klasyczny przyktad takiej wspdlnoty; nie mozna jej
catkowicie pozna¢, mozna jg tylko sobie wyobrazi¢, rownocze$nie kazdy jest jej
tworcg. Zdaniem Andersona ide¢ wyimaginowanej wspolnoty mozna porownaé nie
tylko do narodu, ale rowniez do opinii publicznej tworzacej si¢ W szerszej lub
wezszej skali, czyli do opinii calego spoteczenstwa, grup regionalnych, klas
spolecznych czy grup etnicznych®.

M. owiecki, Krzywe zwierciadto o manipulacji w mediach, Gaudium, Lublin 2003, s. 51-
52.

* Ibidem.

> Ibidem, s. 52.

® 7. Lucki, W. Misiak, Energetyka a spoleczenstwo: aspekty socjologiczne, PWN, Warszawa
2010, s. 103.
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Edward Bernays w swej ksigzce Crystallizing Public Opinion podaje trzy
wyjasnienia pojecia opinia publiczna. Pisze m.in., iz jest to ogdt indywidualnych
opinii — czasem jednolitych, czasem sprzecznych — wyrazanych przez dane
spoleczenstwo. Bernays zaznacza roéwniez, ze przewaznie kazda osoba ma
sprecyzowane poglady na dany temat, dlatego trudno jest zmieni¢ te opinie, czgsto
tez jest to niemozliwe’.

Trudno zgodzi¢ si¢ ze stwierdzeniem Bernaysa, albowiem istnieje wiele
czynnikow mogacych wplynaé¢ na zmiang czyjej$ opinii, o czym szerzej W dalszej
czesci pracy. Zas jedng i przyczyn tatwego ulegania racjom innych moze by¢ brak
odpowiedniej wiedzy izakresu historii. Oczywiscie wszyscy W wigkszym Iub
mniejszym stopniu ulegamy emocjom ijesteSmy podatni na pewne techniki
perswazji, jednak znajomos$¢ historii, szczegdlnie swego kraju jest rzecza niezwykle
wazng. Na przyklad osobg, nie znajacg dziejow Polski latwiej przekonaé
0 nieuzytecznej funkcji Instytutu Pamieci Narodowej. Podobnie tatwiej jest wmowic
spoteczenstwu stuszno$¢ wyburzenia zabytkowych budowli, ktore stanowia symbol
pamigci i tradycji. W pewien sposdb sprawiajg one, ze pamigtamy o wydarzeniach
i przesztoSci. Znaczna czg¢$¢ spoleczenstwa przyjmuje perswazyjne przekazy
0 nieprzydatnoséci starego budynku, bo przeciez tradycja przestatla by¢ modna.
Oczywiscie mozna powiedzie¢, ze rownie wazna jest znajomos$¢ ekonomii czy
globalnej sytuacji spotecznej czy politycznej. Podkreslam tu znaczenie historii,
poniewaz dzigki jej znajomosci trudniej jest przekonacé spoteczenstwo do wartosci
niepatriotycznych.

Interesujace wydaje sie by¢ stanowisko papieza Jana Pawta IT w kwestii opinii
publicznej, ktore wyrazit na Dwudziestym Swiatowym Dniu Srodkéw Masowego
Przekazu. Papiez moéwil wowczas, iz opinia publiczna ,,polega na wspdlnym
i zbiorowym sposobie myslenia oraz odczuwania mniej lub bardziej licznej grupy
spotecznej, W okreslonym miejscu i czasie. Odzwierciedla ona to, co ludzie
powszechnie my$lg na jaki$ temat (...). Opinia publiczna powstaje W ten sposob, ze
znaczna ilo$¢ ludzi przyswaja sobie i uznaje za prawdziwe i stuszne to, co myslg
I mowia pewne osoby lub grupy cieszace si¢ szczegdlnym autorytetem kulturalnym
badz moralnym”®. Jan Pawel II dostrzegal odpowiedzialnos¢, jaka spoczywa na
osobach, ktore ze wzgledu na swe wyksztalcenie badz prestiz ksztattujg opinig
publiczng. Uwazal roéwniez, Zze opinia publiczna ma ogromny wpltyw na ,,sposob
myslenia i zachowania tych oséb, ktore — czy to ze wzgledu na mtody wiek, czy
i powodu niedostatecznej kultury — nie sa zdolne do sformutowania samodzielnych
osadow krytycznych™. Zatem wielu ludzi przyjmuje powszechnie panujaca opinie,
bez namystu nad jej tre$cig. Ponadto Papiez wrecz zalecal ksztaltowanie przez

’'S. Black, Public relations, Oficyna Ekonomiczna, Krakéw 2003, s. 52.
& http://www.paulus.org.pl/display,247.html, z dnia 21. 09. 2012.
° Ibidem.

-135-


http://www.paulus.org.pl/display,247.html

media opinii publicznej, pod warunkiem, iz rozpowszechniane informacje beda
zgodne i prawda i dobrem®®.

Wydaje si¢, ze wspolczesne media zbyt czgsto zapominajg o swej misji
spolecznej, albo rozumieja ja W odmienny, niz Jan Pawet II sposéb, o czym bedzie
mowa w kolejnej czgsci pracy.

1.Rola mediéw W ksztaltowaniu opinii publicznej

Dla wigkszosci ludzi media jawig si¢ jako gltowne inajwazniejsze zrodto
wiedzy o wydarzeniach na $wiecie isprawach politycznych. Srodki masowego
przekazu bedace kanalem informacji migdzy elitami politycznymi a resztg
spoleczenstwa, dysponuja ogromng wtadza. Obawe budzi fakt, iz media wystepuja
nie tylko w roli widzow, ale gtéwnie aktoréw politycznych™.

Liczne badania wykazaty, ze to media decyduja, ktore sprawy spoteczenstwo
postrzega jako najwazniejsze. Szczegdlna koncentracja mediow wokot danego
tematu skutkuje zwickszeniem zainteresowania dang sprawg. Zalezno$¢ pomigdzy
aktywnoscig mediow a publicznym postrzeganiem okreslonej sprawy ksztattowana
jest przez wiele czynnikow. Lucki i Misiak wymieniajg: ,,natr¢tno$¢ sprawy (czy
mamy i nig do czynienia na co dzien), sposdb jej przedstawiania (jako pozytywnag
lub negatywna) oraz zwloka czasowa” **. Ponadto media relacjonujac dane
wydarzenie kierujg si¢ wlasnymi kryteriami ogladalnosci czy poczytnos$ci. Rownie
czesto $wiadomie kreuja wizerunki poszczegdlnych osob, a nawet tworzg pewne
fakty polityczne®™. Jak pisze Goban-Klas, media ksztaltuja percepcje spoteczna,
i czego spoteczenstwo czesto nie zdaje sobie sprawy, a to jeszcze wzmacnia site
mediow. ,,Skutki komunikowania nie polegaja gtdwnie na tym, co oni i nami robia,
lecz jak przyczyniaja si¢ do tego, co si¢ robi — co jest bardziej podstawowym
i znaczagcym procesem. To zwierzeta zachowuja sie, cztowiek za$ dziala
w symbolicznym otoczeniu”**. Za$ na kreowanie tego otoczenia maja ogromny
wplyw $rodki masowego przekazu, ktére posrednio zmieniaja ludzkie dziatania®™.

Boulding podaje trzy sposoby, przez ktoére przekaz medialny modyfikuje
obraz w $wiadomosci odbiorcy: dodawanie, reorganizacja, klaryfikacja. Najczesciej
stosowanym i najprostszym wedtug Bouldinga sposobem zmiany obrazu, jest
dodawanie. Polega ono na wzbogaceniu informacji poprzez wilaczenie nowego

M. Howiecki, Krzywe zwierciadlo: o manipulacji w mediach, op. cit., s. 53.
1 B. Dobek-Ostrowska, R. Wiszniowski, Teoria komunikowania publicznego i politycznego,
Astrum, Wroctaw 2007, s. 119-120.
12 7. Lucki, W. Misiak, Energetyka a spoleczeristwo: aspekty socjologiczne, op. cit., 111-
112.
B K. Labedz, Spoleczeristwo polskie wobec wladzy [w:] Media, wladza, prawo, red.
M. Magoska, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow 20035, s. 75.
i: T. Goban-Klas, Media i komunikowanie masowe, PWN, Warszawa 2004, s. 270.
Ibidem.
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elementu. Sytuacje, gdy element ten powoduje istotnag zmian¢ calosci lub czgsdci
obrazu, nazywa jego reorganizacjg. Za$§ klaryfikacja polega na zmniejszeniu
niepewnosci pewnych skladnikow obrazu przez ich urozmaicanie i dodatkowe
szczegbhy™.

Wykorzystywana w mediach iszczegélnie niebezpieczna moze by¢ tez
socjotechnika stosowana w celu osiagnigcia partykularnych intereséw politycznych
lub grup chcacych wptyna¢ na zmiany postaw spoleczenstwa. Socjotechnika
postuguje si¢ perswazja, manipulacjg, emocjami, ale rowniez wiedza, manipulujac
danymi statystycznymi, badaniami naukowymi oraz autorytetami. Nie znaczy to, iz
socjotechnika ma wylacznie negatywne znaczenie, bowiem moze by¢
wykorzystywana w dobrej intencji. Jednak sa to zwykle wyjatki'’.

Mirostaw Karwat w swej ksigzce O demagogii niezwykle trafnie ujmuje
sposoby ksztaltowania opinii publicznej przez media. Komercjalizacje i stronniczo$é¢
mediow pozorowana jako obrone zwyktych ludzi przed obtuda elit, politykow
i urzedow nazywa demagogia medialng. Jej przejawami jest szereg czynnikow,
dzigki ktorym dany przekaz medialny moze wplyna¢ na dotychczasowe poglady
odbiorcow. Autor zauwaza, iz informacje podawane sg gtéwnie W tonacji skandalu,
afery czy plotki. Dziatania te stajg si¢ demagogia wowczas, gdy do sprzedazy
takiego sensacyjnego towaru dodaje si¢ ideologie stuzby spolecznej. Nastgpna
kwestia, jaka porusza Karwat, jest sposob selekcji wiadomosci. Jego zdaniem
kolejno$¢ podawanych informacji dokonywana jest w tendencyjny sposob, wedlug
wygody nadawcy. Czegsto fakty lub jedynie przypuszczenia nie sa oddzielane od
komentarza sugerujacego, jak dany przekaz oceni¢. Wykorzystywana w mediach
terminologia wywotuje, lub wrecz narzuca okreslone emocje i uprzedzenia. Taka
tendencyjno$¢ przekazu przedstawiana jest jako $wiadectwo obiektywizmu
i niezalezno$ci mediéw. Za§ osoby protestujace przeciw nierzetelnej informacji
szantazuje si¢ odniesieniami do wolnosci stowa i skojarzeniami i dawna cenzurg®,

,Urabianie opinii publicznej — jak pisze Karwat — jest wiec przedstawiane
jako jej wyrazanie. Siewca wystepuje W roli zasianej ro$linki. Urabia si¢ lud
powotujac sie na niego (...)"".

Powyzsze przyklady potwierdzaja, iz komunikaty masowe maja istotne
znaczenie w procesie ksztattowanie swiadomos$ci odbiorcéw, bowiem stanowig one
zrodlo informacji o wydarzeniach, ktore wychodza poza krag ich aktualnych
doswiadczen ikontaktow. Ponadto media, wyjasniajgc pewne problematyczne
sprawy, w duzym stopniu przyczyniaja si¢ do zmiany lub utrwalenia danego

' Ibidem, s. 271.

1" B. Dobek-Ostrowska, Porozumienie czy konflikt?, PWN, Warszawa — Bielsko-Biata 2009,
s. 168-169.

8 M. Karwat, O demagogii, Wydawnictwo Sejmowe, Warszawa 2006, s. 57-58.

9 Ibidem, s. 61.
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przekonania®; sa zatem glownym zrodtem wiedzy, dzieki ktoremu rozwiewane sa
wszelkie watpliwosci. Nie waham si¢ wiec stwierdzi¢ za Krzysztofem Labedziem, iz
tresci obecne W $wiadomosci wigkszosci spoleczenstwa sg przede wszystkim
efektem oddziatywania mediow?".

1.1.Media a partie polityczne

Dzisiejsza debata polityczna przyjeta forme spektaklu, bowiem we wszelkich
polemikach czy sporach mozna zaobserwowaé wzrost znaczenia wizerunku
polityka, przy jednoczesnym zmniejszeniu roli merytorycznej dyskusji % ,,Politycy
sprzedawani sa jak proszek do prania”®®. Niewatpliwie zjawisku temu sprzyja
polityka uzalezniona od telewizyjnej reklamy politycznej®. W czasie kampanii
wyborczych odgrywa ona znamienng role, bowiem nierzadko stanowi jedyne
»zrodto wiedzy” wigkszosci elektoratu. Ponizej postaram si¢ wyjasni¢ wplyw
reklamy telewizyjnej na ksztalttowanie opinii publiczne;j.

Waznym obszarem wplywow telewizji jest tworzenie medialnego obrazu
kandydatow. Niezmiernie pomocna W tym przypadku jest reklama polityczna, ktora
stanowi podstawe komunikacji W ogolnokrajowej kampanii wyborczej. Niestety,
w reklamie nie ma czasu na dyskusje, na zaprezentowanie jakiego$ rozsadnego
pomyshu czy rozwazenie waznej kwestii”®. Zasada dzisiejszego spotu reklamowego
jest minimum stow imaksimum obrazu. Jesli juz dochodzi do debat
przedwyborczych, to przypominajg one transmisj¢ i wyscigéw konnych. Kandydaci
przedstawiani sa jako gracze rywalizujacy o zwyciestwo za pomocg taktycznych
postulatow?®. Na odpowiedz dotyczaca na przyklad naprawy obecnego systemu
emerytalnego maja zaledwie kilkadziesiat sekund.

Zbigniew Oniszczuk stusznie zauwaza, ze wyborcy coraz czgsciej zwracaja
wigksza uwage na komunikowanie niewerbalne, ktoérego wazno$§¢ uwydatnia
przekaz telewizyjny. Widzowie nie potrzebuja wiele czasu, aby oceni¢ czy dany
kandydat jest szczery, inteligentny, uczciwy. Spontaniczne odczucia czesto majg

T, Goban-Klas, Media i komunikowanie masowe, s. 271.

2L K. Labedz, Spoleczeristwo polskie wobec wladzy, op. cit., s. 75.

22 M. Karwat, O demagogii, op. cit. s. 60.

% M. Mazur, Marketing polityczny — upadek czy rozwdj demokracji? [w:] Demokracja,
liberalizm, spoteczenstwo obywatelskie, red. W. Kaute, Uniwersytet Slaski, Katowice 2004,
s. 187.

** Ibidem.

®Ibidem, s. 188-189

% A. W. Jabtonski, Marketing polityczny w USA: koncepcje i zastosowania w kampaniach
prezydenckich [w:] Marketing polityczny w teorii i praktyce, red. A. W. Jablonski,

L. Sobkowiak, Uniwersytet Wroctawski, Wroctaw 2002, s. 81.
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istotne znaczenie w ocenie kandydatow, co skutkuje w momencie glosowania®’.
Znaczna wigkszo$¢ spoteczenstwa kieruje sie¢ wizerunkiem kandydat()wzs, anizeli
szczegblowa wiedza na temat ich programow politycznych®. Jak pisze Anthony
Davis w swej ksigzce Public relations, w polityce wizerunek jest wszystkim. Autor
podaje przyktad debaty telewizyjnej iudzialem Johna Kennedy’ego i Richarda
Nixona przed wyborami prezydenckimi. Kennedy wygladat bardzo atrakcyjnie, za$
jego przeciwnik, pozniejszy prezydent, wystapil jakby zapomniat si¢ ogoli¢. Wedlug
0sob stuchajacych radia, w dyskusji na argumenty wygrat Nixon, natomiast zdaniem
wickszo$ci widowni telewizyjnej zwycigstwo odniost lepiej wygladajacy Kennedy™.
Zatem wyglad kandydatow silniej oddzialuje na opinie publiczne, anizeli
merytoryczna dyskusja. Politycy moga zatem W prosty sposob manipulowaé
postawami spoteczenstwa; wystarczy, aby dobrze wygladali.

Izabela Podobas stusznie podkre§la, iz rola mediow w kampaniach
wyborczych jest coraz wigksza, gdyz to wlasnie one tworza dany obraz politykow
i kandydatéw do wysokich urzedow panstwowych. Za$§ spoteczenstwo przyjmuje
wizerunki stworzone przez media, nie poddajac ich jakiejkolwiek analizie. W taki
sposob wykorzystuja elektorat myslacy obrazami przez polityke®. Ponadto coraz
krotsze prezentacje telewizyjne sprzyjaja bezrefleksyjnemu odbiorowi oraz
powoduja, iz wyborcy zapamigtuja glownie nazwiska politykéw oraz krotkie
slogany wyborcze, na przyktad: obnizymy podatki, stworzymy wigcej miejsc pracy,
wydluzymy urlop macierzynski etc. Niski stopien zainteresowania wigkszos$ci
spoleczenstwa sprawami politycznymi zniecheca redaktorow wiadomosci do
nadawania dhuzszych informacji o propozycjach politycznych partii*2. W rezultacie
komunikaty medialne o politykach zawieraja informacje przede wszystkim
W kategoriach powierzchownosci, atrakcyjnosci osobistej, rankingdw popularnosci,
nie za$ w kategoriach programow czy rzeczywistego dorobku®.

217, Oniszczuk, Rola telewizji w wyborach. Przykiad niemiecki [w:] Kampania wyborcza:
marketingowe aspekty komunikowania politycznego, red. B. Dobek-Ostrowska, Uniwersytet
Wroctawski, Wroctaw 2005, s. 66.

% Wiecej o manipulowaniu wlasnym wizerunkiem na podstawie eseju F. Bacona

O udawaniu i maskowaniu w: M. Karwat, Akredytacja w zyciu spolecznym i politycznym,
ASPRA-JR, Warszawa 2009, s. 250-253.

» A. W. Jablonski, Marketing polityczny w USA: koncepcje i zastosowania w kampaniach
prezydenckich, op. cit., s. 82.

% A, Davis, Public relations, Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa 2007, s. 178.
%1 |. Podobas., Public relations jako narzedzie kreowania wizerunku partii politycznych, op.
cit. s., 140.

%2 A. W. Jablonski, Marketing polityczny w USA: koncepcja i zastosowania w kampaniach
prezydenckich, op. cit., s. 82.

* M. Karwat, O karykaturze polityki, Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza,
Warszawa 2012, s. 572.
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Pomocne w tworzeniu wizerunkow politykéw sa wiadomos$ci nacechowane
emocjami. Tym samym informacje, o ktorych mowa w przekazach medialnych,
czgsto okazuja sie fatszywe® lub mocno zabarwione pozytywnymi akcentami®.
Idealnym przyktadem wykorzystania emocji byta pierwsza kampania prezydencka
w III Rzeczpospolitej; jej podstawa byly odczucia ilgki sfrustrowanej czesci
spoleczenstwa, a nie merytoryczna debata®®. Stanistaw Tyminski w wyborach
w 1990 roku kreowany byl na uczciwego biznesmena, cztowieka i zewnatrz, bez
uktadow. Natomiast wizerunek me¢za stanu, profesjonalnego i efektywnego polityka
Andrzeja Leppera to przekonanie wielu obywateli w wyborach parlamentarnych
w 2001 roku®’.

Trzeba réwniez zaznaczy¢, ze przekazywane przez media informacje moga
by¢ upraszczane lub przeinaczane. Badania politologa Johna Zellera dotyczace
wptywu informacji na medialne kampanie wyborcze w Stanach Zjednoczonych
potwierdzity istnienie tak zwanych luk percepcyjnych. Politolog ukazal, ze wyborcy
ogladajacy przekazy medialne wylacznie jednego idwoch kandydatow czesto
rezygnowali i gtosowania na swa parti¢ i oddawali glos na kandydata, ktorego
czesciej pokazywano W telewizji. Odsetek takich osob mogl sigga¢ nawet do
siedemdziesi¢ciu procent. Natomiast wptyw mediow byt niewielki wowczas, gdy
wyborcy ogladali informacje na temat obydwu kandydatéw, bowiem silty informacji
o dwoch kandydatach jednoczesnie si¢ znosity™.

Rownie interesujace wyniki zebral ten sam badacz na temat wojny w Zatoce
Perskiej. Gdy w 1990 roku G. Bush postanowit wysta¢ wojsko do Zatoki Perskiej,
zaden i cztonkéw kongresu nie przeciwstawit sie jego decyzji. Media nadawaly
wowczas informacje przemawiajace za wystaniem wojsk W rejon zatoki*®. Z badan
Johna Zallera wynika, ze 23% Amerykanow ogladajacych telewizje w sierpniu

% Dla miliondéw ludzi nadal czyje$ zapewnienia lub wiadomosci podawane w mediach
uwazane sg za wiarygodne “bo przeciez nie mozliwe jest, aby kto§ wobec catego §wiata tak
ktamal”. Tymczasem w wyborach prezydenckich w 1995 roku, kandydat jednej z partii
lewicowych ktamat nie tylko w czasie kampanii wyborczej, ale nawet po wyborze na
prezydenta przekonywal, ze posiada wyzsze wyksztalcenie. Jego matzonka w wywiadach
twierdzita to samo. (R. Dyoniziak, Sondaze a manipulowanie spoteczerstwem, Uniwersitas,
Krakow 1997, s. 83.)

%5 M. Mazur, Marketing polityczny — upadek czy rozwéj demokracji?, op. cit., s. 189.

% |. Podobas, Public relations jako narzedzie kreowania wizerunku partii politycznych, op.
cit., s. 132.

¥ M. Mazur, Marketing polityczny — upadek czy rozwdj demokracji?, op. cit. , s. 189.

% M. K. Grzegorzewska, O manipulacji w polityce [w:] Media, wiadza, prawo, red.

M. Magoska, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow 2005, s. 173.

% O strategiach kampanii prowojennej przygotowujacej spoteczenstwo amerykanskie do
wojen z Irakiem szerzej w: T. Swieckowska, Public relations a demokracja, Uniwersytet
Warszawski, Warszawa 2008, s. 58-63.
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poparto decyzje Busha, za§ osoby ktére regularnie s$ledzily informacje, poparcie
wyrazito 76%, czyli az o 53% wiecej™.

Na podstawie powyzszych rozwazan mozna stwierdzi¢, ze partie polityczne
imedia sg ze sobg zwigzane funkcjonalnie. Albowiem media polegaja na
wypowiedziach politykéw, a partie i politycy polegaja na relacjach medialnych.
Zatem, jak stwierdza Goban-Klas — tworcami powstajagcych faktow prasowych sg
zaréwno politycy, jak i media*". Media mogg stworzyé znaczacego rywala w walce
wyborczej, ale mogg takze zniszczy¢ idealnie rozwijajace si¢ kariery polityczne;
przez ujawnienie kompromitujacych faktow, jak w przypadku R. Nixona i afery
Watergate, lub im powaznie zagrozi¢, jak w przypadku sprawy B. Clintona
i M. Lewinsky*?. ,,Pozyskanie mediéw jest wazniejsze niz pozyskanie wyborcow,
a lojalno$¢ politykéw wobec medidow jest istotniejsza niz wobec elektoratu. Ten

. , . . . L. . L
moze wybaczy¢ wiele, media nie wybaczaja i nie zapominaja”™®.

1.2.Media a ,,sondazokracja”

Badania opinii publicznej w ostatnich latach petnig coraz bardziej istotng role
W procesie ksztattowania klimatu opinii, a takze oddziatywania na zachowania
wyborcow*. Chociaz sondaze moga by¢ ktamstwem lub zwodniczym wskaznikiem,
otrzymaly range wyroczni celebrowanej ze szczegdlng czcig *. Taki sposob
traktowania sondazy rodzi niebezpieczenstwo powstania ,,sondazokracji”’, czyli
nadawania przesadnego znaczenia badaniom opinii publicznej lub wrecz
swiadomego manipulowania wynikami sondazy wyborczych *. Dlatego warto
poswigci¢ temu zagadnieniu wigcej miejsca.

W Polsce istnieje kilka osrodkow badania opinii publicznej, ktore formalnie
sa niezalezne, chociaz coraz bardziej zalezne od mediow. Przyktadem moze by¢
Osrodek Badan Opinii Publicznej oraz Pracownia Badan Spotecznych *' .
Manipulacyjnym sktadnikiem jest w tym przypadku zwigzek miedzy zleceniodawca
a o$rodkiem badawczym. Dotyczy to nie tylko badan rynkowych, ale rowniez badan
opinii publicznej. Ze wzglgdu na kosztowno$¢ przeprowadzenia takich badan,
osrodki badawcze rzadko podejmuja je i wlasnej inicjatywy. Musza miec

0 1bidem, s. 174.

* T, Goban-Klas, Media: od ,,czwartej” do ,, pierwszej” wladzy? [w:] Media, wladza,
prawo, op. cit., S. 24.

%2 B. Dobek-Ostrowska, R. Wiszniowski, Teoria komunikowania publicznego i politycznego,
op. cit., s. 122.

4 T. Goban-Klas, Media: od ,czwartej” do ,,pierwszej” wiadzy?, op. Cit., S. 24.

“ A. Jaskiernia, Media masowe w demokratycznych procesach wyborczych, ASPRA-JR,
Warszawa 2008, s. 32.

** M. Karwat, O karykaturze polityki, op. cit., s. 592.

*® A Jaskiernia, Media masowe w demokratycznych procesach wyborczych, op. cit., s. 31-32.
4 T. Goban-Klas, Media: od ,czwartej ” do ,, pierwszej ” wladzy?, op. Cit., s. 24-25.
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zagwarantowane, ze zleceniodawca bedzie W stanie pokry¢ koszty badan. Istnieje
$wiadomo$¢, ze wyniki sondazy publikuje si¢ wowczas, gdy sa one korzystne dla
nabywcy™®.

Zlecajacymi takie badania sa miedzy innymi redakcje wspolpracujace
i oSrodkami badan. Jak pisze Mirostaw Karwat, wlasne sondaze wspieraja range
gazety, za$ ich publikacja jest zapewnieniem dobrej reputacji na rynku
wydawniczym. Zatem badania te stuza rowniez realizacji ukrytych interesow osob je
publikujacych®.

,Doszto do sytuacji, ze sondaze ksztaltuja preferencje polityczne,
a preferencje te ksztaltuja nastgpne sondaze, ktore wzmacniajg preferencje

polityczne. Jest to typowe bledne koto™™

. Wynikami sondazy sugeruje si¢ nie tylko
opinia publiczna, ktora informowana jest i ktorej nagminnie przypomina si¢, jakg ma
opini¢™, ale rowniez politycy, ktorzy czesto dokonuja zmian w swych planach nie
pod wplywem zmieniajacej si¢ sytuacji, lecz pod wplywem wynikéw sondazy®.
Liderzy polityczni §lepo dziatajg zgodnie iwynikami sondazy; nie podejmuja
niepopularnych  decyzji, bowiem prawdy objawione Ww postaci stupkow
sondazowych przestrzegaja przed podejmowaniem nowych dziatan®,

Obecnie rzad ocenia si¢ nie na podstawie pracy, ale wedle sondazowych
opinii. Traci znaczenie, ile i jakich ustaw uchwalit, bardziej istotny staje si¢ poziom
popularnosci politykow. Parlamentu nie ocenia si¢ juz wedlug wskaznikow
ekonomicznych, ale zgodnie isympatiami ksztattowanymi pozamerytorycznymi
opiniami; powstaja one pod wptywem stereotypow, sugestii, zmiennych nastrojow,
anie na podstawie obiektywnych przemyslen®. Politycy réwnie czesto ,,na to, co
sami ksztattuja, chetnie powotujg sie jako na ostatnig instancje”. Sondaze wyrwane
i szerszego kontekstu i konkretnych okolicznosci daja mylny obraz poszczegolnych
zjawisk. Latwo wiec rzekomy wskaznik bycia znanym pomyli¢ ze wskaznikiem
ufnosci i poparcia®. Wskutek tego wyniki sondazy niekoniecznie motywowane sa
przez spoteczna analize, lecz przez kumulacje przelotnych wrazen i nastrojow”’.
Alicja Jaskiernia stusznie podkresla, iz sondaze moga powodowaé, iz powodzenie
polityka w mniejszym stopniu zaleze¢ bedzie od jego doswiadczenia, predyspozycji
czy wyksztalcenia, za§ w wickszym od tego, co mysli o nim elektorat, a wiec od

*® E. Miyniec, Opinia publiczna: wstep do teorii, 0p. Cit., s. 61-62.

* M. Karwat, O demagogii, op. cit., 5. 54-55.

% Ibidem, s. 55.

*L Ibidem.

52 A, Jaskiernia, Media masowe w demokratycznych procesach wyborczych, op. cit., s. 31.
% M. Mazur, Marketing polityczny — upadek czy rozwéj demokracji?, op. cit., s. 188.

* M. Karwat, O demagogii, op. cit., s. 55.

> |hidem, s. 57.

% 7ob. szerzej: R. Dyoniziak, Sondaze a manipulowanie spoleczeristwem, op. cit., s. 39-62.
> M. Karwat, O karykaturze polityki, op. cit., s. 593.
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umiejetnosci mediow W ,,grze” ze spoleczenstwem®.

Przyktadem manipulacji sondazami moze by¢ sytuacja, W ktérej najpierw
zniecheca si¢ spoteczenstwo publikacjami na temat wysokich pensji i wyskokoéw
postow, a nastepnie pyta si¢ obywateli o tolerancje systemu demokratycznego
i parlamentarnego. W ten sposob okazuje sie, ze ludzie kochaja dyktature .
Przyktad manipulacji sondazami dostarczyt rowniez sztab wyborczy Janusza
Korwin-Mikke; w czasie kampanii wyborczej na jego stronie internetowej pojawila
si¢ mozliwo$¢ oddania glosu na faworyzowanego kandydata lub tez poparcie
okreslonej opcji. Jak nietrudno si¢ domysli¢, w wiekszos$ci tych przedwyborczych
sondazy Korwin-Mikke dominowat®.

Bez watpienia mozna stwierdzi¢, ze informacje o wynikach sondazy
W znaczacy sposOb wplywaja na zjawiska polityczne, w tym na przebieg kampanii
wyborczych isamych wyboréow ® . Zjawiska sondazokracji nie da sie zupehie
wyeliminowac, jednak obtuda, i jaka politycy i wspottworcey tej mistyfikacji sterujg
spoleczenstwem jest o tyle niebezpieczna, ze obywatele tracg zdolnos¢ racjonalnego
mys$lenia i dziatania, przestaja dostrzega¢ fakty ipoddajg si¢ terrorowi mediow,
ktore lepiej wiedza, jaka postawe ma przyjac obywatel.

Podsumowanie

Spoteczenstwo  codziennie = poddawane  jest licznym — zabiegom
manipulacyjnym, najczgsciej nie zdajac sobie i tego sprawy. Gtownym narzedziem
kreujacym opini¢ publiczng sa media, ktére W umiejetny sposob wptywaja na jej
ksztalt poprzez rdznego rodzaju manipulacje: emocjami, wiedza, reklama
polityczna, wynikami sondazy. W ten sposob ksztaltuja odczucia spoleczenstwa,
naktaniajac do opowiedzenia si¢ za okreslonymi pogladami.

Telewizja jest idealnym $rodkiem ksztattowania opinii publicznej, a tym
samym ksztattowania wizerunkow politykéw. Czesto informacje gloszone przez
media traktowane sg W sposob bezrefleksyjny. Dlatego warto zwrdci¢é uwage na
sposdb przedstawiania poszczegdlnych wiadomosci, na akcentowanie jednych tresci
I pominigciem drugich. Odbiorca gubi si¢ W zalewie informacji. Wydaje sie, ze od
dzwigku stow woli obraz spektaklu i mnostwem kolorowych $wiatetek i szybkich
migawek. Nie ma czasu na myslenie, na zastanawianie si¢, liczy si¢ szybka reakcja
podpowiedziana przez media. ,JesteSmy poddawani mechanizmowi tworzenia
pseudosrodowisk i pseudofaktow. Nie zawsze opiera sie to na klamstwie, najczesciej

%8 A, Jaskiernia, Media masowe w demokratycznych procesach wyborczych, op. cit., s. 31.
M. Karawt, O demagogii, op. cit., s. 55.

% M. K. Grzegorzewska, O manipulacji w polityce, op. cit., s. 175.

8 A, Jaskiernia, Media masowe w demokratycznych procesach wyborczych, op. cit., s. 31.
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siega si¢ do stereotypdw, umieszcza informacje W odpowiednim kontekscie lub
operuje nimi w sposob wybiorczy”®.

Najwigksze korzy$ci i manipulacji spoteczenstwem czerpie wiadza; dzigki
mozliwosci wplywania na postawy obywateli moze rzadzi¢ krajem, prowadzi¢
wojny, przekonywaé do przyjecia pogladéw nieetycznych, moze réwniez wmowié
ludziom, ze opinia rzadu jest opinig spoteczna, ogdlna. Taki sposdb informowania
spoleczenstwa mozna nazwac co najwyzej omamianiem lub oglupianiem.

Trzeba zdaé sobie sprawe itego, ze opinia publiczna nie jest zjawiskiem
tozsamym i prawda naukows, a niekiedy moze opisywac opinie sprzeczne nie tylko
i ocenami naukowymi, ale rowniez i obiektywnymi interesami ogotu spoteczenstwa.
Dzieje si¢ tak na skutek ograniczenia jej dostgpu do rzetelnej informacji®.

Mimo ze mediom bardzo czgsto przypisuje si¢ status niezaleznych,
bezinteresownych i obiektywnych informatoréw, to — jak zauwaza Goban-Klas —
elity medialne, wtasciciele i redaktorzy naczelni, sa W r6zny sposob, polityczny czy
biznesowy, powigzani ielitami wiladzy. Elity medialne skrzgtnie selekcjonujg
publikowane tresci, w taki sposéb W wypowiedziach zachowuja dystans wobec
polityki i biznesu, jednak w duzym stopniu biorg udzial w procesie decydowania
politycznego®.

Mediatyzacja polityki utatwia jej manipulacyjny styl uprawiania, szczegolnie
rzadzenia. Spoteczenstwo $ledzi spektakle teatru zwany polityka, relacje iobrad
sejmowych, konferencji prasowych czy innych wydarzen w parlamencie, wierzac
W prawdziwos$¢ przedstawianych doniesien. Tymczasem prawdziwa scena
polityczna znajduje si¢ za kulisami, gdzie trwaja naciski lobbystow, nieoficjalne
rozmowy liderow grup politycznych, konsultacje dyplomatow, dyskretne dziatania
stuzb specjalnych oraz narady redakcyjne. Stad osobom, ktore sledzg wydarzenia
polityczne przez pryzmat medialnych relacji, tylko wydaje si¢, ze poznaja kulisy
wielkiej polityki. W rzeczywisto$ci poznaja ja wylacznie i perspektywy kameralnej
(w otoczce ciekawostek obyczajowych)®.

Powyzsze rozwazania mozna zakonczyC stwierdzeniem, iz uksztaltowany
w $wiadomos$ci wigkszosci ludzi obraz rzeczywistosci politycznej jest W znacznym
stopniu efektem dziatan mediow™.

Abstract:

The purpose of this article is to show the role of the media in moulding public
opinion. The study has shown that the main tool for creating the public opinion is

82 E. Mtyniec, Opinia publiczna: wstep do teorii, 0p. cit., s. 63.

% |bidem, s. 61.

8 T. Goban-Klas, Media: od ,czwartej” do ,,pierwszej ” wladzy?, op. Cit., s. 23.
% M. Karwat, O karykaturze polityki, s. 573-575.

% K. Labedz, Spoleczeristwo polskie wobec wiladzy, op. Cit., s. 75-76.
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the media, which, when used in a skilful manner, affect public opinion through
various types of manipulation: emotions, knowledge, political advertising, the
results of pre-election polls. These forms of manipulation are used primarily by
politicians. The Government shapes the feelings and urges of the society through the
media to advocate for specific ideas, which has been especially emphasized in the
article.

The article is intended to allow the reader to look with reserve on media reality.
Keywords: public opinion, media, manipulation, political advertising, surveys
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PRZEMYSLAW JASTRZEBSKI
SSW COLLEGIUM BALTICUM

KIJOW POMIEDZY ZACHODEM A MOSKWA.
PREZYDENTURA WIKTORA JANUKOWICZA DO 2012
PROBA ANALIZY

Potozenie geograficzne Ukrainy jak ispecyficzne powigzania natury
polityczno — biznesowej w decydujagcym stopniu  wptywaja na biezacs,
skomplikowang sytuacje geopolityczng Ukrainy. Silne zwiazki i Moskwa pozostaja
konsekwencja dlugiej historii przynaleznoéci Ukrainy od dawnego ZSRR, jak tez
obecnych wptywoéw rosyjskich politykoéw i biznesmendéw. Relacje i Zachodem
wiazg si¢ przede wszystkim i aspiracjami Ukrainy odno$nie cztonkostwa w Unii
Europejskiej.

Wspotczesna Ukraina boryka si¢ i powaznymi problemami natury politycznej
oraz ekonomicznej. Wysoki Stopien penetracji kraju przez rézne patologie, W tym
przede wszystkim korupcjg, jest niestety zbyt rzadko wlaczany do calosciowej oceny
ukrainskiego systemu politycznego oraz geopolitycznej pozycji Ukrainy™.

Waznym etapem wychodzenia Ukrainy spod rosyjskich wplywow jest
prezydentura Wiktora Janukowycza, ktory w drugiej turze wybordéw prezydenckich
przeprowadzonych 7 lutego 2010 r. tryumfowat nad Julig Tymoszenko. Zwycigstwo
to dla Janukowycza - wielkiego przegranego ukrainskiej ,,pomaranczowej
rewolucji” iprzelomu lat 2004 12005, mialo wigc wymiar symboliczny tym
bardziej, iz walka o prezydentur¢ byta niezwykle zacigta. Niewielka rdznica gloséw
pomiedzy Janukowyczem i Tymoszenko wynoszaca niecate 900 tys. ukazala
jednocze$nie bardzo gleboki podzial wspotczesnej Ukrainy na dwie czgsci —

! M. Riabczuk, Dwie Ukrainy, Kolegium Europy Wschodniej, Wroctaw 2004, s. 27.
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wschodnig, opowiadajaca si¢ za S$cista wspolpraca iRosja oraz zachodnia,
nastawiona na jak najszybsza akcesje do Unii Europejskiej®.

Charakter tego podzialu rozumie¢ nalezy nie tylko w sensie stricte
geograficznym, lecz przede wszystkim jako spoteczno-polityczne przepotowienie,
ktorego specyfikg sa niezwykle glteboko zakorzenione przekonania mentalne, cechy
kulturowe, a czesto takze jezykowe. Mozna W tym konteksScie stwierdzi¢, iz obecna
Ukraina sktada si¢ i dwoch terytoriow potaczonych wspdlng linig graniczng, ktore
i historycznego punktu widzenia tak naprawde po raz pierwszy funkcjonujg
w ramach jednego i samodzielnego organizmu panstwowego. Podzial ten de facto
wystepuje od chwili ustanowienia panstwa ukrainskiego W obecnym ksztalcie co
nastgpitlol grudnia 1991 r. Jego radykalne poglebienie zwigzane jest natomiast
i prezydenturg Wiktora Juszczenki®.

Ogromna niespOjnos¢ wspolczesnej Ukrainy wynika takze ibardzo
powaznych niedomagan natury politycznej oraz ekonomicznej. Wedlug
»ransparency International” gldéwnym problemem Ukrainy jest obecnie poczucie
wielkiej korupcji w spoteczenstwie. Z opinii obywateli ukrainskich wynika, ze
najbardziej skorumpowani wich kraju sa publiczni funkcjonariusze, ktorzy sa
wedtug nich jednymi i sze$ciu najbardziej dotknig¢tych tym zjawiskiem sektorow.
Analiza réznych decyzji politycznych administracji ukrainskiej pod tym katem,
nabiera catkiem innego wymiaru, zwlaszcza, iz nielegalne oraz pollegalne srodki
ptyna zaréwno od ukrainskich oligarchow, ale tez od zagranicznych o$rodkow
wplywu, zaczynajac od Federacji Rosyjskiej, na USA konczac. Wptywy kapitatu
zagranicznego na ukrainskich politykow sa waznym aspektem oceny sytuacji
Ukrainy i jej potozenia pomiedzy Wschodem a Zachodem®.

Prezydent Wiktor Juszczenko po objeciu wladzy w 2005 r. zyskal bardzo
potezny kapitat startowy ikredyt zaufania ze strony ukrainskiego spoteczenstwa
oraz krajow zachodnich, zaréwno tych zaangazowanych W ,pomaranczowa
rewolucj¢”, jak tez panstw, ktore zachowaly dystans do tych wydarzen. Wydawato
sie to doskonatym punktem wyjscia dla modernizacji znajdujacego sie w fatalnej
sytuacji panstwa. Praktyka pokazata niestety, ze wola zmian wsrdd politycznych elit
miata jedynie forme werbalng i nie przyniosta konkretnych rezultatow”.

Panuje powszechne przekonanie, iz Ukraina, i formalnego punktu widzenia,
w poroéwnaniu do Rosji czy Biatorusi, jest panstwem demokratycznym. Tymczasem

% Na Wiktora Janukowycza gtosowato 12 481 266 za$ na Juli¢ Tymoszenke 11 593 357.
Roznica wyniosta 887909 gloséw co stanowi ok. 3,48% procenta wszystkich uprawnionych
do glosowania. Wyliczenia na podstawie danych Centralnej Komisji Wyborczej Ukrainy
dostepnych na, [@:] http://zik.ua/pl/news/2010/02/15/216808 [06.04.2013].

® M. Riabczuk, op. cit.., s. 32.

* G. Kotodko, Wedrujgcy swiat, Proszynski i S-ka, Warszawa 2008, s. 267-272.

® P. Pogorzelski, Ukrairiski maly mesjasz, [w:] ,,Nowa Europa Wschodnia” Nr II, Wroctaw
2008, s. 27.
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decyzje polityczne podejmowane w Kijowie nie posiadaja W praktyce nalezytej,
demokratycznej legitymizacji spotecznej. Faktycznie Ukraina rzgdzona przez grono
konkurujgcych ze sobg oligarchow. Najwazniejszym i nich jest obecnie Rinat
Achmetow wywodzacy si¢ i tzw. klanu donieckiego. Swoja pozycj¢ zawdzigcza on
szerokiemu wsparciu, przede wszystkim finansowemu, jakiego udzielal Partii
Regionéow oraz jej liderowi a wiec obecnemu prezydentowi Wiktorowi
Janukowyczowi. Znaczenie i wpltywy Achmetowa powoduja, Zze pojawiajg si¢ opinie
iz to on jest faktycznym inspiratorem i glownym mocodawca biezacej ukrainskiej
polityki oraz decyzji podejmowanych przez administracje panstwowa ° .
Niezaprzeczalnym jest, ze ukrainscy oligarchowie dzierza w swych rekach duzg
czes$¢ klienteli piastujacej najwazniejsze urzedy w strukturach panstwa. Faktycznie
bez ich przyzwolenia w kraju nie moze by¢ podjete nic co odgrywato by istotng role
w modyfikacji panujacych stosunkow politycznych, ekonomicznych i spotecznych.
To wlasnie oni, a nie politycy i rzekomo wybrani demokratycznie przedstawiciele
spoteczenstwa, w praktyce stoja wigc za kluczowymi decyzjami w panstwie’.

Przedstawiciele biznesu legitymujg si¢ powigzaniami zaroéwno i Rosjg, jaki
i USA oraz krajami Unii Europejskiej. W konsekwencji przedstawiciele wladz
Ukrainy, poczawszy od urzednikow gminnych, a konczac na administracji
prezydenta i samej gtowie panstwa, podlegaja tak naprawde woli oligarchow. Dzieje
si¢ tak za pomoca rozbudowanego systemu korupcyjnego oraz mniej lub bardziej
subtelnych lub bezposrednich naciskow. Stworzony W ten sposob system zaleznosci
objat swym zasiegiem zaréwno Leonida Kuczme, jak tez jego nastepce Wiktora
Juszczenke, oraz obecnego prezydenta Ukrainy - Wiktora Janukowycza. Ukrainski
chaos polityczny rozpatrywa¢ nalezy zatem przede wszystkim w kategoriach
rozgrywek pomiedzy poszczegdlnymi oligarchami, ktorzy obstawiaja wielu
kandydatow jednocze$nie. Negatywnie wplywa to tym samym na bezpieczenstwo
wewnetrzne par'lstwaS.

Fiasko realizacji haset ,,pomaranczowej rewolucji” sprawito, ze obywatele
Ukrainy zobojetnieli na otaczajacg ich rzeczywistos¢ polityczng. Daremnym
wysitkiem mogg zatem okazaé si¢ réznego rodzaju programy budzenia aktywnosci
i Swiadomos$ci obywatelskiej, ktore sg prowadzone i finansowane gtéwnie przez
Uni¢ Europejska oraz Stany Zjednoczone. Akcje te przyczyniajg si¢ jedynie to
spelienia matego zapotrzebowania spotecznego. W skali makro niestety nikt nie
jest w stanie efektywnie wplynag¢ na zmiane obecnego systemu politycznego, co

® A. Szeptycki, Nieuniknieni partnerzy, [w:] ,,Nowa Europa Wschodnia” Nr II, Wroctaw
2008, s. 36.

" M. Goanec, Ukraina znéw w rosyjskiej orbicie wplywow, [w:] ,,Le monde Diplomatige”
1 (47) styczen 2010, s.23.

8 D. Reisman, Samotny tlum, Vis-a-Vis Etiuda, Warszawa 1996, s. 21.
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wynika i faktu, ze wszelkie wazne decyzje na Ukrainie podejmowane sg bowiem na
szczeblu zamknigtej elity biznesu.

Wybory prezydencie na Ukrainie i 2010 r., mimo, ze byly przeprowadzane
zgodnie i demokratycznymi procedurami, staty si¢ specyficznego rodzaju
igrzyskiem plebiscytowym, ktore olbrzymia czg$¢ spoteczenstwa tego kraju, jak tez
obserwatoréw i innych panstw mylnie nazywa demokracja oparta na wolnym
i swobodnym wyborze. Prawdziwa ich logik¢ wytozyt dobrze jeden i Ukraincow
zapytany przez dziennikarza tygodnika ,,Newsweek” o opini¢ na temat ostatnich
wyborow: ,,Ukraincy cieszq sig, e majg wybor. Rzucili si¢ do urn wyborczych, jak
kiedys do sklepow, gdy po latach komunizmu wreszcie pojawily si¢ kolorowe
towary. I nic, ze to byla straszna tandeta, kaidy kupowal ile mégl udiwigngé™®.

Tymczasem Jozef Szaniawski W komentarzu zamieszczonym na tamach
»Naszego Dziennika” stwierdzit, iz: ,,Wybory prezydenckie na Ukrainie wygrata
Rosja” °. Glos ten nalezy jednak uznaé za stosunkowo emocjonalny i dos¢
odosobniony, nie uwzglgdniajacy bowiem petnego kontekstu wewnetrznej sytuacji
Ukrainy. Wbrew pozorom oligarchom i Ukrainy nie marzy si¢ zalezno$¢ od Rosji.
W praktyce linia biznesowa ukrainskich oligarchow czesto stoi W 0pozycji wobec
polityki Moskwy. Ci zaprawieni w bojach biznesmeni ponad wszystko cenig sobie
niezalezno$¢, co wynika i faktu, ze prowadza interesy zar6wno ze Wschodem jak
i i Zachodem. Niezaleznie od tego ipomimo pamigci o trudnej, poczawszy od
czasow Chmielnickiego, ukrainsko — rosyjskiej historii postawa ta nie oznacza
zerwania bardzo silnych ekonomicznych zwiazkow i Rosja. Jej efektem jest jednak
widoczny zwrot takze W kierunku Unii Europejskiej, ktora staje si¢ coraz wigkszym
uczestnikiem kontaktéw gospodarczych i Ukraing™.

Prezydent Wiktor Janukowycz oceniany jest jako pragmatyk. Z podobnymi
recenzjami spotyka si¢ rowniez jego mentor - oligarcha Rinat Achmetow. Ow
tandem nie kieruje si¢ W rzadzeniu Ukraing zadng ideologia, ale przede wszystkim
twardymi realiami biznesowymi. Mozna si¢ zatem spodziewa¢ W najblizszych latach
bezideowego realpolitik, wdrazanego w uzgodnieniu i ekonomicznym interesem
Ukrainy, traktowanej jako panstwo, a nie tylko i nim utozsamianego™.

Analizujgc hipotetyczng sytuacje dotyczacg wprowadzenia na Ukrainie
W pelni demokratycznych mechanizméw zgodnych ze standardami zachodnimi,
nalezy zauwazy¢, ze musialo by to zostaé poprzedzone autorytarnymi
rozwigzaniami wzorowanymi na Rosji, dla oczyszczenia przedpola w celu
sukcesywnego zaszczepiania W kraju nowego ustroju. Spoteczenstwo Ukrainy nie

° M. Kacewicz, Ukraina - anatomia chaosu, [w:] ,,Newsweek”, 14.01.2010, s. 14.

10, Szaniawski, Sgsiad Ukraina, [w:] ,,Nasz Dziennik”, 10.02.2010, s. 10.

' Ibidem, s. 10.

2 W. Janukowycz, Ukraine Will Be a Bridge Between East and West, [w:] ,,The Wall Street
Journal”, 17.02.2010, s. 33.
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jest jednakze mentalnie gotowe na takie posunigcie. W wypadku Ukrainy
oznaczatoby to bowiem przede wszystkim trudng rozpraweg i biznesowymi
konkurentami do wtadzy w kraju. Taki scenariusz jest ryzykowny, gdyz stosunkowo
fatwo moglby wymkna¢ sie spod jakiejkolwiek kontroli, co bytoby rownoznaczne
i bardzo cigzka batalig polityczna, jak tez i rozwigzaniami sitowymi, a tym samym
i realng szkoda dla ukrainskich oligarchow. Nalezy stwierdzi¢, ze obecnie Ukrainy
nie sta¢ na takie posuniecia jak W przypadku Rosji, gdyz jest ona zbyt stabym
panstwem, a Janukowycz ijego najblizsze otoczenia przede wszystkim dazy do
uspokojenia oraz stabilizacji zarOwno sytuacji wewngtrznej jak izewnetrznej
w kraju®.

W przypadku Ukrainy nalezy pami¢ta¢ o starej zasadzie wielkiej finansjery,
ktéra brzmi ,,duze pienigdze lubig spokoj, a wielkie — cisze¢”. Ukraina rzadzona przez
oligarchow oraz zaleznych od nich politykéw nie jest zainteresowana kolejnym
przewrotem oraz interwencja i zewnatrz. Dzigki planowanym reformom mozna si¢
spodziewa¢ ditugofalowego efektu ograniczenia pewnych zjawisk korupcyjnych
w tym kraju, chociaz raczej jedynie w wymiarze mikro, czyli na szczeblu niskiej
oraz S$redniej administracji. Oligarchowie oraz wielki biznes nadal pozostanie
zastoniety ciezka kotarg politycznych gier, interesow i wptywow, czyli bedzie si¢
rzadzil swoimi prawami. Wydaje si¢ watpliwe aby dalsza czg$¢ prezydentury
Janukowicza przyniosta tu istotne zmiany, co wynika i faktu, ze on sam jest zbyt
mocno powiagzany i oligarchami i faktycznie im zawdzigcza swoj urzad. Ze wzgledu
wigc na zalezno$¢ Janukowycza od wptywow biznesowych mozna si¢ spodziewac,
iz przez okres trwania jego kadencji Ukraina bedzie miata dobre kontakty zaréwno
i Rosja jak iUnia Europejska. Lawirowanie pomigdzy Wschodem i Zachodem
przynosi bowiem oligarchom korzysci i pozytywnie wptywa na bilans ich interesow.
Pierwsze dwa lata prezydentury Janukowycza pokazaly, Zze przypuszczenia wielu
komentatorow znalazty potwierdzenie™.

W rozumieniu geopolitycznym zwyciestwo W wyborach prezydenckich
Wiktora Janukowycza nie do konca nalezy zatem uwazaé za kleske Ukrainy.
Panstwo to pelni obecnie role kraju pomostowego pomigdzy dwoma poteznymi
centrami sity, a mianowicie Unig Europejska oraz Federacja Rosyjska. Ow fakt
zostal wyraznie wyartykutowany przez samego Janukowycz, ktory stwierdzit, iz
,Ukraina powinna wykorzystaé swoje geopolityczne zalety ista¢ sie pomostem
miedzy Rosjq a Zachodem”™.

Deklaracja ta stala si¢ pewnego rodzaju mottem prezydentury Janukowycza.
W praktyce oznacza ona, ze zar6wno on jak ijego administracja beda starali sie
utrzyma¢ roéwne odleglosci miedzy wspomnianymi o$rodkami, a takze nie

¥ M. Kacewicz, op. cit., s. 14.
“ Ibidem, s. 15.
> W. Janukowycz, op.cit., s. 33.
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dopuszcza do uzyskania przez ktorykolwiek inich zbyt duzych wplywow na
terytorium Ukrainy. Prezydent Wiktor Janukowycz bedzie zatem staral si¢ wdrazaé
na terenie Ukrainy czg$¢ zachodnich rozwigzan, tak aby mozliwe stato si¢ uzyskanie
ideologicznego wsparcia dla swych dziatan, takze w zakresie finansowym®®. Mimo
wszystko nie nalezy si¢ spodziewa¢, iz beda to nadzwyczaj glebokie zmiany, ktore
sigga¢ beda podstaw funkcjonowania tego kraju, a tym samym doglebnie narusza
podstawy obecnego Systemu. Prawdopodobnie begda to glownie korekty
kosmetyczne, ktore stworza iluzje pelej demokracji, demokratyzacji oraz
przejrzystosci dziatania wadz'.

Dlatego tez wydaje si¢ watpliwe aby w sferze polityki zagranicznej to
Moskwa zaczeta dyktowaé kierunki ukrainskiej polityki. Opinia Rosji bedzie brana
pod uwage dopoty, dopdki bedzie ona wspotgrata i finansowym, a przez to takze
politycznym interesem. Przejawem takiego stanu rzeczy byl demonstracyjny wregcz
brak obecnosci Dmitrija Miedwiediewa - prezydenta Federacji Rosyjskiej na
inauguracji Janukowycza jako nowego prezydenta Ukrainy. Na zaprzysigzenie
przybyt jedynie Borys Gryztow - przewodniczacy Dumy Panstwowej Rosji, co byto
czytelnym sygnatem, iz Rosja nie jest nazbyt zadowolona i kierunku rozwoju
obranego przez oligarchat, ktory moze okazaé¢ si¢ sprzeczny i jej interesami. Przy
tym wszystkim nie oznacza to takze zwycigstwa tendencji zachodnich. Unia
Europejska bedzie juz zawsze pozostawa iboku, gotowa nies¢ Ukrainie
przynajmniej wsparcie werbalne i moralne. Prawidlowo$¢ ta bedzie dziatata tez
wdruga strong, gdyz zbyt duza krytyka Ukrainy ze strony Unii Europejskiej
zakonczy¢ sie moze szukaniem balansu na Wschodzie, czyli w Moskwie™.

Zapewnienia slowne ze strony Wiktora Janukowycza o podazaniu pod jego
wladzg Ukrainy w Kierunku Unii Europejskiej i Zachodu mozna wigc uznaé za
precyzyjnie przemyslang taktyke jak ielement dziatan zwigzanych i poprawa
notowan panstwa i jego migdzynarodowego wizerunku. W wymiarze praktycznym
czeka bowiem nowg administracjg  prezydencka podpisanie = umowy
0 stowarzyszeniu i Unig Europejska oraz stworzeniu pomiedzy Ukraing i Unig
Europejska strefy wolnego handlu. Jej ksztalt zostat juz niemalze wynegocjowany,
lecz sama procedura ratyfikacji traktatu wstrzymana zostata przez Uni¢ i powodu
wyborow i braku reform poprzedniego rzadu Julii Tymoszenko, ktére wymagane
byty przez Unie Europejska dla efektywnego wdrozenia umowy i Zachodem™.

Waznym krokiem w relacjach Ukrainy i Zachodem bylo parafowanie dnia
30 marca 2012 r. w Brukseli umowy stowarzyszeniowej pomiedzy Unig Europejska

' M. Domagata, Miedzy Unig a Stanami, [w:] ,,Trybuna”, 26.08.2008, s.5.

" A. Derkacz, O geopolitycznej roli Ukrainy, [w:] Droga do Europy. Opinie ukrairiskich elit,
Fundacja im. Stefana Batorego, Warszawa 2004, s. 24.

8 W. Janukowycz, op. cit., s. 33.

9 A. Derkacz, op.cit., s. 24.
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a Ukraing. Do konca nie wiadomo bylo, czy do tego dojdzie - gtéwnie i powodu
sprawy bytej premier Julii Tymoszenko, skazanej W pazdzierniku 2011 r. na siedem
lat wiezienia. Ostatecznie negocjatorzy UE oraz Ukrainy parafowali umowe
stowarzyszeniowa liczacg grubo ponad tysigc stron co zakonczylo wspolne w tym
temacie rozmowy trwajagce od 2007 r. Nadal nieznana jest natomiast data
ostatecznego podpisania dokumentu ijego ratyfikacji, co uzalezniane jest przez
przedstawicieli Unii Europejskiej od respektowania przez ukrainska strone zasad
demokracji oraz standardow praw cztowieka?’. Wedlug Radostawa Sikorskiego,
ministra spraw zagranicznych, podpisanie umowy stowarzyszeniowej miedzy UE
a Ukraing na szczycie Partnerstwa Wschodniego w Wilnie w listopadzie 2013 r. jest
zagrozone wobec braku postepoéw strony ukrainskiej w zakresie reform prawa
wyborcze i prokuratury?".

Problem stanowi réwniez kwestia podpisania przez Ukraing umowy celnej,
w sktad ktorej wchodzi¢ majag Federacja Rosyjska, Kazachstan i Biatorus.
Porozumienie to przekreslitoby w zasadzie wynik negocjacji Ukrainy i Bruksela.
W najblizszym okresie mozna si¢ jednak spodziewac, iz oba zagadnienia znajda si¢
w kregu zainteresowan oligarchow i najblizszego otoczenia prezydenta. Za
zacie$nieniem zwigzkow Ukrainy i Rosjg przemawiajg glownie kwestie gazowe
i niekorzystne dla Ukrainy punkty umowy, ktore naktadaja na nig obowiazek zaptaty
za gaz zamoOéwiony W calosci, a nie tylko za ten wykorzystany. Warto podkresli¢
wtym kontekScie, ze podczas swej kampanii wyborczej Wiktor Janukowycz
zapowiadat prowadzenie negocjacji umowy gazowej i Federacja Rosyjska®.

Z punktu widzenia Federacji Rosyjskiej Ukraina spetnia niezwykle wazne
ogniwo rosyjskiej strefy wpltywow w regionie. Moskwa potrzebuje Ukrainy jako
posrednika i importera swych interesow na Zachod. Z kolei Zachodowi niezbedny
jest silny reprezentant jego interesow W odniesieniu do Rosji. Ambasadorska rola
Ukrainy moze okaza¢ si¢ wigc bardzo intratnym zajeciem zarowno dla panstwa
ukraifiskiego, jak tez jego obywateli®.

Jednoczesnie warto zauwazyé, ze utrzymanie przez Ukraing tendencji
integracyjnych i Unig Europejska moze nie wspotgraé i jej dazeniem do NATO. Nie
zostawita ku temu zadnych watpliwos$ci stojaca na czele catego intelektualnego

2 parafowano umowe stowarzyszeniowg Unia Europejska — Ukraina, [@:]
http://www.rp.pl/artykul/11,852305-Parafowano-umowe-stowarzyszeniowa-Unia-
Europejska---Ukraina.html [06.04.2012].

2t Ukraina coraz dalej od Unii? Sikorski: Podpisanie umowy stowarzyszeniowej zagrozone,
[@:]http://wiadomosci.gazeta.pl/wiadomosci/1,114871,14156962,Ukraina_coraz_dalej_od
Unii__Sikorski__Podpisanie.html [06.07.2013].

22\W. Janukowycz, op.cit., s. 34.
% A, Derkacz, op.cit., s. 24.
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zaplecza doradczyni prezydenta Janukowycza - Anna Herman®. Partia Regionow
byla od zawsze przeciwna wiaczaniu si¢ Ukrainy do struktur militarnych Zachodu.
Realizacja tego celu moglaby stanowi¢ podtoze konfliktu i Moskwa, ktorego wymiar
praktyczny mozna bylo obserwowaé jeszcze niedawno na przyktadzie panstw
battyckich. Kreml zrobi prawdopodobnie wszystko, aby granica wschodnia NATO
nie byla blizej niz 300 km od Moskwy. Dlatego tez ukrainscy oligarchowie nie beda
raczej chcieli dopusci¢ do konfliktu ze swym najwazniejszym partnerem
handlowym. Mozna si¢ zatem spodziewaé, ze Ukraina W przysztosci wybierze opcje
pozablokowa co nie spowoduje jednak, ze Janukowycz bedzie, jak sam siebie
obrazowo okreslit ,,pachotkiem Moskwy”. Istota tego rozwiagzania majg by¢ kontakty
wojskowe i partnerstwo militarne, czego najlepszym dowodem byly wspdlne,
ukrainsko-rosyjskie manewry jesienig 2010 r. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze tego typu
zblizenie nie oznacza jednak automatycznego sojuszu tych krajow na poziomie
wojskowym?.

Charakterystycznym jest, ze o ile informacje oraz komentarze na temat Rosji
pojawiajace si¢ W polskiej prasie zawierajg dosy¢ okreslone stanowisko polityczne a
takze czeSciowe zrozumienie procesOw politycznych zachodzacych obecnie w tym
kraju, o tyle jezeli chodzi o Ukraing, to w tej kwestii ocena polska jest rozmyta
i stosunkowo nieprecyzyjna. W duzej mierze wynika to i faktu, ze sam ukrainski
establishment nie ma wyraznej linii politycznej. Taka nieokre§lono$¢ polityczna ma
miejsce juz przez blisko 20 lat niepodlegto$ci ukrainskiej. Jeszcze w latach
dziewigcdziesiagtych o6wczesny prezydent Leonid Kuczma pytat Ukraincow jaki kraj
chca aby zbudowal, co nie powinno dziwi¢ w panstwie bez szerszych tradycji
whasnej pafistwowosci®®.

Wiele ciekawych spostrzezen na temat sytuacji Ukrainy mozna znalezé
w rozmowie Eugeniusza Tuzow-Lubanskiego i ukrainskim politologiem Mychajto
Pohrybinskym. Zdaniem Pohrybinskiego Wiktor Janukowycz jest reformatorem,
chociaz reform nie wdraza iwlasnej woli - majg one glownie wymiar
technokratyczny gdyz w obecnej sytuacji jest to jedyne mozliwe dziatanie wobec
katastrofalnej sytuacji Ukrainy. W sensie praktycznym oznacza to, ze jezeli na
Ukrainie nie zostang wdrozone reformy emerytalnej, to W budzecie W najblizszym
czasie zabraknie $rodkéw na wyplaty emerytur irent. Reforma podatkowa jest
konieczna do tego, aby wyprowadzi¢ biznes i szarej strefy oraz ozywi¢ gospodarke.
Dlatego tez prezydent Janukowycz tylko przez pierwsze pol roku urzedowania

* A. Herman, Ukraina Janukowycza: NATO nie, Europa tak, [w:] ,,Gazeta Wyborcza”,
09.02.2010, s. 21.

2 M. Domagata, Wiktor Janukowycz zapowiada juz ustgpstwa na rzecz Moskwy, [w:]
Polska The Times”, 15.02.2010, s.11.

% M. Czech, Janukowycz wielu kierunkow, [w:] ,,Gazeta Wyborcza”, 26.02.2010, s. 20.
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zreformowat caty pion wladzy?’ Mychajto Pohrybinsky podkresla ponadto, ze ,,ktos
ze znanych politykow powiedziat przed laty, iz rewolucja si¢ odbywa nie wtedy, gdy
ludzie nie majq co jesé i klepiq straszng biede — ale wtedy, gdy kraj sie rozwija i nie
trzeba mysle¢ o tym, jak nakarmié siebie, rodzing | pojawiajq si¢ szanse, ze | czasem
zy¢ bedzie lepiej, ale nie tak jak tego chce pewna grupa politykow. W swojej istocie
pomaranczowa rewolucja na Ukrainie byta rewolucjg milionerow przeciwko
miliarderom™?,

Przyczyna takiego stanu rzeczy byla zatrwazajaca skala korupcji oraz presja
ze strony biurokratycznego aparatu wladzy. Ludzie mieli takze do$¢ oligarchicznego
rezimu W kraju, ktory skutecznie hamowat wszelki rozwdj drobnej
przedsigbiorczosci. W tej optyce ,,pomaranczowa rewolucja” byta zatem buntem
klasy $redniej przeciwko klasie wyzszej. Jej euforia opadla jednak stosunkowo
szybko zarowno na Ukrainie jak i na Zachodzie, glownie za sprawg samego obozu
liderow rewolucji nie potrafiacych wznie§¢ si¢ ponad politycznymi podziatami
i osobistymi animozjami. W tym kontek$cie nie mozna zaprzeczy¢, ze Ukraina
Janukowycza jest panstwem stabilnym oraz coraz bardziej przewidywalnym.
Dlatego tez wedtug Pohrybinskiego nardd ukrainski w wiekszosci aprobuje dziatania
prezydenta. Dla wigkszosci zwyktych obywateli Ukrainy jest tak naprawdg obojetne
to, czy w ich kraju jest demokracja, czy funkcjonuje ona w okrojonej formie czy tez
jej zwyczajnie jej nie ma. Dla szeregu Ukraincéw wydarzenia W parlamencie nie
stanowig glownego punktu zainteresowania. Najwazniejsze jest dla nich to, czy
dostaja swoje wynagrodzenia iemerytury, a takze czy nie zabraknie towaru
w sklepach. Prezydent Janukowycz w miar¢ swych mozliwosci oraz zdolnosci stara
si¢ rzadzi¢ tak, zeby ludziom na Ukrainie zylo si¢ dobrze i coraz lepiej, a oni to
doceniaja i udzielaja mu kredytu zaufania®.

Prezydent Wiktor Janukowycz po wygraniu przed dwoma laty wyborow
zastal swoj kraj w ogromnym bezladzie po prawie pigciu latach rzadow przywodcow
,pomaranczowych”. Ruina panstwa byta wynikiem wojny Tymoszenko-Juszczenko
oraz braku ich kompetencji. Tymczasem podporzadkowany prezydentowi
Janukowyczowi Sad Konstytucyjny, ktory wedtug ukrainskich politologéw nie miat
prawa powrdci¢ do starej Konstytucji i 1996 r., uczynit to, co dato prezydentowi
Ukrainy o wiele wigksze uprawnienia od prezydenta Rosji. W praktyce Janukowycz
kontroluje obecnie wszystko, gdyz nawet sagdownictwo ukrainskie jest zalezne od
prezydenta w swoich wyrokach. Z punktu widzenia Zachodu nie jest to przejaw
demokracji ibudzi powazne zastrzezenia utatwia jednak wewngtrzng stabilizacje

2T E. Tuzow-Lubanski, Janukowycz probuje zmienic¢ Ukraine, [w:] ,My$l Polska™ nr 13-14,
27.03-3.04.2011, s. 34.
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panstwa ijej coraz bardziej efektywne balansowanie pomiedzy Zachodem
a Wschodem®.

Abstract:

The geopolitical situation and the current domestic policy considerations result in
the fact that Ukraine is a country facing the West and in the East. With the
presidency of Viktor Yanukovych Ukraine seeks to optimize both directions in its
foreign policy. The result was an association agreement with the European Union
initiated on 30 March 2012, as well as good relations with the Russian Federation.
These actions result from an urgent and necessary, even partial modernization of the
country that had been undertaken by President Yanukovych. Maintaining the status
quo would mean further stagnation and ruin any chance of developing countries in
the future. These tasks are complicated by various pathologies, mainly corruption
and a very strong position the oligarchs have and their profound influence on
Ukrainian politics and ruling circles. These elements should be considered specific
to the Ukrainian political system, which limit the chance of eliminating a huge
inconsistency of modern Ukraine, resulting from the very serious political and
economic problems.

Keywords: Ukraine, international relations, foreign policy, domestic policy, internal
security, national security policy, Eastern politics, Central and East Europe, Viktor
Yanukovych.

% 1bidem.
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BOGUSLAW SAMOL
DOWODCA WIELONARODOWEGO
KORPUSU POLNOC-WSCHOD

WSPOLNA OBRONA — MYSLA PRZEWODNIA
ZOBOWIAZAN WYNIKAJACYCH
Z RATYFIKOWANEGO TRAKTATU
POLNOCNOATLANTYCKIEGO

My zolierze, W pelni respektujac cywilng, demokratyczng kontrole nad
sitami zbrojnymi, pragniemy by¢ pomocni dla naszych zwierzchnikow, Prezydenta
RP, rzadu w obszarze bezpieczenstwa narodowego panstwa polskiego, szczegdlnie
W obszarze bezpieczenstwa militarnego, poprzez przygotowanie ocen zagrozen
militarnych dla Polski oraz okreslenie potrzeb panstwa ijego sit zbrojnych w celu
neutralizowania tych zagrozen szczegoélnie W obszarze odpowiedzialnosci tych
ostatnich.

Zmiany spoteczno—polityczne w Polsce, rozpad Ukladu Warszawskiego
i systemu  komunistycznego w Europie  Srodkowej oraz rozpad Zwiazku
Radzieckiego umozliwily naszemu krajowi sta¢ si¢ niepodlegtym, suwerennym
panstwem. Nowa sytuacja geopolityczna w naszym regionie spowodowata
konieczno$¢ nowego spojrzenia na sprawy bezpieczenstwa panstwa polskiego.
Nowe wladze panstwa polskiego wybrane w wyniku wolnych, demokratycznych
wyborach rozpoczety starania o wlaczenie Polski w sktad zachodnioeuropejskiego
systemu bezpieczenstwa, a tym samym zaakceptowanie tresci Traktatu
Potnocnoatlantyckiego.

Droga do NATO nie byla tatwg, uktada sie i kilku okresow ostatniej dekady
lat dziewigédziesigtych. Kazdy itych okresow byt podporzadkowany polskiej
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transformacji ustrojowej po 1989 roku oraz zmianom w polityce sojuszu
potnocnoatlantyckiego. Pierwszy okres, to lata 1989-1992, rozpoczety zostat
dzialaniami polskiego rzadu, w celu nawigzania pierwszych roboczych kontaktow
i NATO. Okres ten zostal zamkniety sformutowaniem nowych zatozen polityki
bezpieczenstwa panstwa W listopadzie 1992 roku, ktore wskazaty na cztonkostwo
Polski w sojuszu jako na zywotny interes panstwa. ROwnocze$nie nastgpita zmiana
W podejsciu  czlonkow NATO do krajow bylego Uktadu Warszawskiego,
posumowang Koncepcjq Strategiczng i listopada 1991 roku. Koncepcja wskazywata
wole ksztaltowania wzajemnych relacji zgodnie inowymi po zimnowojennymi
realiami. Nalezy przypomnie¢, iz dla Polski byt to czas dojrzewania prozachodniej
polityki, w cieniu obecnosci wojsk sowieckich w Polsce iniepewnosci co do
warunkow ich wycofania, stabosci gospodarczych, powolnego wychodzenia
i Uktadu Warszawskiego i Rady Wzajemnej Pomocy Gospodarczej. Kolejny okres,
drogi  Polski do NATO trwal do jesieni 1995 roku. Rozpoczal si¢ okres
»dojrzewania” polskiej polityki bezpieczenstwa, oparty na pragmatycznej definicji
potrzeb Polski oraz przelozenia ich na konkretne instrumenty realizacji.
Skrystalizowal si¢  kierunek euroatlantycki, podjeto tez pierwsze zadania
integracyjne ipowotano osrodki odpowiedzialne za konkretne przedsigwzigcia
i nimi zwigzane. W tym czasie spoleczne poparcie wstapienia Polski do NATO
przekroczyto 70 %.Trzeci okres trwat do szczytu madryckiego NATO w lipcu 1997
roku izaproszenia trzech krajow: Polski, Czech i Wegier do sojuszu w NATO.
Ostatecznie skrystalizowala si¢ idea poszerzenia organizacji; wcigz rozwijala si¢ tez
wspotpraca sojuszu i panstwami partnerskimi, zorientowana na przekazaniu jak
najszerszej wiedzy o wymaganiach zwigzanych i cztonkostwem w NATO oraz
poznaniu potrzeb partnerow. W tym czasie Polske cechuja wysoka aktywno$¢
dyplomatyczna naszych politykow, zomierze Wojska Polskiego biora aktywny
udziat w misjach IFOR i SFOR w Bosni i Hercegowinie. Kolejny okres obejmuje
wdrozenie do realizacji decyzji politycznych szczytu madryckiego, a zwlaszcza
rozmowy akcesyjne iskomplikowany proces ratyfikacji zmian do Traktatu
Waszyngtonskiego W stolicach cztonkow NATO, potaczony i przeciw dziataniami
aktywnosci przeciwnikow rozszerzenia NATO.W Kraju przy wspolnym wysitku
wszystkich sit politycznych oraz wspoélpracy inimi kadry dowoddczej WP
wypehiono zobowigzania akcesyjne. Cechami charakterystycznymi tego okresu sg
aktywno$¢ dyplomatyczna Polski sprzezona i dziataniami lobbingowymi Polonii
w panstwach NATO, oraz przyspieszenie procesu przygotowan wewnetrznych.
Okres ten zamknigto zlozeniem przez Polske w towarzystwie Czech i Wegier
dokumentow ratyfikacyjnych. Wreszcie nadszedt tak dtugo oczekiwany moment
przez wszystkich Polakow, 12 marca 1999 roku w Bibliotece Trumana
w Independence (stan Missourie), Owczesny minister spraw zagranicznych, profesor
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Geremek podpisal Traktat Waszyngtonski, tym samym Polska weszta do przymierza
atlantyckiego.

Czesto przymiotnik ,.historyczny” jest naduzywany przez media i $wiat
polityki, lecz tym razem przymiotnik ten, znakomicie oddaje istote sytuacji. Po raz
pierwszy od tysigca lat Polska znalazta si¢ W przymierzu o tak duzym zasiggu,
obejmujacym czg$¢ Europy wraz i Ameryka Polnocng. Profesor Geremek, po
ztozeniu podpisu pod traktatem wygtlosit przemowienie, ale jedno zdanie wyglosit
W jezyku polskim. Pozwolcie panstwo ze je zacytuj¢ — ,,To wielki dzien dla Polski,
jak i milionéw Polakow rozproszonych po wszystkich kontynentach. Polska wraca
na zawsze tam, gdzie jest jej miejsce: do wolnego §wiata. Polska juz nie jest
osamotniona w obronie swojej wolno$ci. Jestesmy w NATO dla waszej i naszej
wolnosci.”

Profesor Geremek chcial, zeby Polacy zrozumieli, ze jest to wydarzenie
adresowane wiasnie do nich. Po latach, po tamtym historycznym wydarzeniu
powiedziat: ,,Dzi§ ztozylbym podpis i rownym przekonaniem, co wtedy. 12 marca
1999 roku miejsce Polski zostato bowiem okreslone zgodnie i polskim interesem
narodowym. W rej kwestii nie mam zadnych watpliwosci.”

Sojusz Polocnoatlantycki jest jednym itrzech, ale gléwnym filarem
bezpieczenstwa dla Polski, obok cztonkostwa naszego kraju w Unii Europejskiej
i bilateralnej strategicznej wspotpracy ze Stanami Zjednoczonymi. Nie ulega
watpliwosci, ze nasz kraj jest cztonkiem sojuszu, ktory jest najwigksza organizacija
polityczno-wojskowa na kuli ziemskiej, gotowa do obrony zachodnich wartosci
i niepodlegtosci swoich cztonkéw. Po uplywie trzynastu lat przynalezno$ci do
sojuszu poinocnoatlantyckiego, nasz kraj ma zapewniony bezpieczny rozwdj
W zagwarantowanych umowami mi¢dzynarodowymi granicach. Bedac aktywnym
cztonkiem Unii Europejskiej idobrze rozwijajaca si¢ gospodarka jestesmy
szanowanym partnerem na arenie mi¢dzynarodowej, sojusz ze Stanami
Zjednoczonymi daje nam poczucie sity ibezpieczenstwa. Majac na uwadze
wszystkie korzy$ci wynikajace iracji bytu naszego kraju w tak zorganizowanym
systemie bezpieczenstwa, zastandowmy si¢ wspolnie, czy to zwalnia nas Polakow
i obowigzku odpowiedzialnos$ci za losy naszego panstwa.

Traktat Poinocnoatlantycki, zwany takze traktatem waszyngtonskim, jest
porozumieniem zawartym w oparciu o Karte Narodéw Zjednoczonych, na
podstawie ktorego powstala organizacja polityczno-militarna — NATO. Dla
przypomnienia, traktat zostat zawarty 4 kwietnia 1949 roku w Waszyngtonie
pomiedzy 12 krajami: Belgia, Dania, Francja, Holandia, Islandig, Kanada,
Luksemburgiem, Norwegia, Portugalia, USA, Wielka Brytanig i Wlochami. Wszedt
w zycie 24 sierpnia 1949 roku. Traktat Pétnocnoatlantycki zawiera preambute 0 tym
ze, strony traktatu potwierdzajag swa wiare W cele izasady Karty Narodoéw
Zjednoczonych, potwierdzaja swe pragnienie wspolzycia ze wszystkimi narodami
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i rzadami. Sg zdecydowane broni¢ warto$ci opartych na zasadach demokracji.
Strony sa zdecydowane potaczy¢ swe wysitki wcelu zbiorowej obrony oraz
zachowania pokoju i bezpieczenstwa. Ten ostatni cytowany zapis preambuty znalazt
pelne odzwierciedlenie W artykule 5 niniejszego traktatu. Artykut 5 w petni okresla
precyzyjnie sposob postgpowania stron W razie zbrojnej napasci na jedna lub kilka
i nich, bedac w zgodnosci i artykutem 51 Karty Narodéw Zjednoczonych. Strony
zobowiazuja si¢ udzieli¢ pomocy stronie lub stronom napadnietym, podejma
natychmiast indywidualnie i w porozumieniu iinnymi stronami takg akcje, jaka
uznaja za konieczna, nie wylaczajac uzycia sily zbrojnej. Ostatnie zdanie
niniejszego artykulu zawiera informacjeg, iz $rodki takie zostang zaniechane, gdy
Rada Bezpieczenstwa ONZ podejmie dziatania konieczne do przywrdcenia
i utrzymania miedzynarodowego pokoju i bezpieczenstwa.

Artykut 5, Traktatu Pétnocnoatlantyckiego jest jednym i 14 artykutow, ale jest
najwazniejszym, zawierajac  tresci, ktoére cytowatem przed chwilg.
W pigcdziesigcioletnim okresie istnienia Traktatu Poinocnoatlantyckiego cytowany
artykut 5 jeden, jedyny raz zostal zastosowany prze sojusz w 2001 roku po ataku
terrorystycznym na World Trade Center w Nowym Jorku w dniu 11 wrze$nia.
W wyniku atakéw terrorystycznych na obiekty potozone na terytorium Standéw
Zjednoczonych, rzad USA zwrdcit si¢ do cztonkow sojuszu o podjecie wspdlnych
dziatan przeciwko Al Kaidzie na terenie Afganistanu, jako glownej sile zagrazajacej
bezpieczenstwu Stanom Zjednoczonym i innym demokratycznym spoteczenstwom
na $wiecie. Przypomnijmy, Zze Wtym czasie glowne centrum kierownictwa
swiatowego terroryzmu na czele i Al Kaidg iruchem Talibéw znajdowato sie
wlasnie na terenie Afganistanie. Czlonkowie sojuszu zareagowali pomy$lnie na apel
rzadu Stanow Zjednoczonych, W konsekwencji tego, utworzono Migdzynarodowe
Sity Wsparcia (tzw. ISAF — International Security Assistance Forces) prowadzac
dzialania przeciwko terrorystom na terenie Afganistanu ale jednoczes$nie wspierajac
wysitki rzadu afganskiego w celu zapewnieniu bezpiecznego rozwoju tego kraju do
chwili obecnej.

W okresie swojego istnienia, NATO podjeto wiele innych dziatan, angazujac
W bezpieczenstwo miedzynarodowe coraz wigcej panstw. Jednym i pierwszych
krokow w tym kierunku bylo ustanowienie w 1991 roku Rady Partnerstwa
Euroatlantyckiego (EAPC — Euro Atlantic Partnership Council).Rada stata si¢ forum
do konsultacji i wspotpracy pomiedzy NATO i panstwami partnerskimi W regionie
euroatlantyckim.W 1994 roku, NATO wprowadzilo inicjatywg zwana jako
Partnerstwo dla Pokoju. Jest to program majagcy na celu wspomaganie
restrukturyzacji sil zbrojnych panstw partnerskich, tak aby mogly one odgrywaé
wlasciwg rolg we wspolczesnych spoleczenstwach demokratycznych i bra¢ udziat
w operacjach pokojowych kierowanych przez NATO.W 1995 roku NATO
nawigzalo Dialog  Srdédziemnomorski iszeScioma  panstwami W rejonie

- 159 -



Srodziemnomorskim (Egipt, Izrael, Jordania, Maroko, Mauretania, Tunezja,
a w 2000 roku przystgpita Algieria). Celem tego programu jest przyczynianie si¢ do
dobrych kontaktéw ilepszego wzajemnego zrozumienia i panstwami W rejonie
Morza Srédziemnego oraz promowanie regionalnego bezpieczenstwa
i stabilno$ci.W 1997 roku NATO i Rosja oraz NATO i Ukraina przeniosty swoja
wspoOlprace dwustronng na bardziej formalny grunt. Stala wspdlna Rada NATO-
Rosja, oraz Komisja NATO-Ukraina zostaty powotane jako struktury utatwiajace
regularne  konsultacje idyskusje w kwestiach obronno$ci. Do tematow
rozpatrywanych na tych spotkaniach naleza miedzy innymi utrzymanie pokoju na
Batkanach, zarzgdzanie kryzysowe i przeciwdziatanie rozpowszechnianiu si¢ broni
masowego razenia.

Sojusz Péocnoatlantycki, od 1995 roku prowadzi operacje wsparcia pokoju
i operacje stabilizacyjne. Pierwszymi operacjami pokojowymi NATO byty operacje
na terenie bylej Jugostawii. Ponadto, sojusz wspoétdziata i Unig Afrykanska, np.
w2005 roku udzielit wsparcia misji Unii Afrykanskiej w Sudanie, poprzez
koordynowanie transportu strategicznego i szkolenie personelu planowanego do
udziatu w misji w Darfurze.Sojusz uczestniczy w usuwaniu skutkow kataklizmow.
Dwa lata temu Rada Poéinocnoatlantycka podjeta decyzje o uruchomieniu mostu
powietrznego i pomoca humanitarng dla Pakistanu po powodzi w tym kraju, oraz
dodatkowo wystata pododdzialy inzynieryjne, medyczne i transportowe ze
$migtowcami do usuwania skutkéw kataklizmu.

Tresci Traktatu Polnocnoatlantyckiego ijego narzedzie jakim jest NATO
gwarantuja bezpieczenstwo miedzynarodowe. Jak pamig¢tamy, obecne NATO to
sojusz 26 panstw i Europy i Ameryki Péinocnej zaangazowany W wypetnianie celow
i zadan powyzszego traktatu. NATO gwarantuje transatlantycki polityczno-
wojskowy mechanizm  pokonujagcy ~ wyzwania dla  bezpieczenstwa
migdzynarodowego , wigzacy ze soba interesy Europy i Ameryki Potnocnej, a takze
rownowazacy interesy poszczegélnych panstw czlonkowskich. NATO jest
organizacja stawiajac sobie za cel zbiorowa ochrone swoich cztonkow, jako
podstawe  zachowania iumacniania  bezpieczenstwa  migdzynarodowego.
Podsumujmy, ze gldéwnym celem sojuszu jest zagwarantowanie  Srodkami
politycznymi i militarnymi wolnosci i bezpieczenstwa panstwom cztonkowskim.

Po dokonaniu omoéwienia artykutu 5 Traktatu Potnocnoatlantyckiego
i podaniu kilku informacji o zastosowaniu go w praktyce przez sojusz, jak rowniez
po podaniu kilku przyktadow dziatalnosci sojuszu W obszarze bezpieczenstwa
narodowego, ponownie wracam do postawionego pytania, czy sojusz zwalnia nas,
Polakéw i obowigzku odpowiedzialno$ci za bezpieczenstwo zewngtrzne naszego
panstwa. Otoz nie, sojusz nie zwalnia nas i tego obowigzku. Artykut 3 niniejszego
traktatu wrecz nakazuje sygnatariuszom utrzymywac i rozwija¢ swojg indywidualna
i zbiorowa zdolnos$¢ do odparcia zbrojnej napasci.
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Nasz kraj realizuje w praktyce zapisy artykutu 3. Realizacja tego zapisu
rozpoczeta sie¢ na poczatku procesu integracji i NATO, miedzy innymi poprzez
zbudowanie demokratycznego, cywilnego systemu kontroli nad sitami zbrojnymi.
Implementacja tej kontroli nad Wista byta czeScia formowania struktur
demokratycznego panstwa, procesu wzmacniania narodowego charakteru Sit
Zbrojnych RP i dostosowania ich do nowych uwarunkowan bezpieczenstwa
mi¢dzynarodowego. Nie bez powodu cywilna idemokratyczna kontrola nad
wojskiem jest ijednym iprojektow W przygotowaniach nowych panstw
cztonkowskich do standardow NATO. Zasadniczg role W realizacji zasad cywilnej,
demokratycznej kontroli nad sitami zbrojnymi odgrywaja: Prezydent RP jako
Zwierzchnik nad Sitami Zbrojnymi, Parlament irzad poprzez Ministra Obrony
Narodowej.

Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej i dnia 2 kwietnia 1997 roku w swoim
26 artykule okresla zadania dla Sit Zbrojnych RP, méwiac ze Sity Zbrojne RP stuza
ochronie niepodlegtosci panstwa i niepodzielno$ci jego terytorium oraz zapewnieniu
bezpieczenstwa
i nienaruszalno$ci jego granic. W zwigzku i tym panstwo jest odpowiedzialne za
stan Sit Zbrojnych RP aby mogly wypeli¢ powinnosci konstytucyjne wynikajace
i tego artykulu. Artykut powyzszy koresponduje zatem i artykutem 3 Traktatu
Pomocnoatlantyckiego. Polska, wchodzac do NATO, stangta przed koniecznos$cia
zreformowania systemu obronnego i restrukturyzacji sit zbrojnych. Na poczatku
drogi do NATO, zastanawiano si¢ W Polsce, co mozna wnie$¢ do sojuszu, aby staé
si¢ wiarygodnym aliantem. Okazato sie, ze cztonkostwo W tej organizacji to nie
tylko nowe prawa, ale i obowiazki. Sojusz jest w ciaglej transformacji, srodowisko
bezpieczenstwa miedzynarodowego zmienia si¢ dramatycznie, W zwigzku itym
sojusz stara si¢ dostosowa¢ do nowych wyzwan i potrzeb. Dlatego tez, nasze silty
zbrojne musza podejmowac zadania, ktére wykraczaja daleko poza jego tradycyjna
misj¢, muszg by¢ zdolne do szybkiego i skutecznego reagowania na kryzysy
wystepujace czesto poza granicami sojuszu. Wiele wtym zakresie uczyniono.
Obecnie Sity Zbrojne RP znaczaco ro6znig si¢ od armii, i ktorg wstgpowalismy 13 lat
temu do sojuszu poéinocnoatlantyckiego. Mysle, ze w 1999 roku zdecydowana
wigkszo$¢ Polakow nie zdawala sobie sprawy, jaki wysitek trzeba bedzie wlozy¢
W to, aby spehi¢ stawiane przez sojusz wymagania. Wchodzagc do NATO, Polska
staneta przed konieczno$cig zreformowania systemu obronnego i restrukturyzacji sit
zbrojnych. 2001 roku po raz pierwszy wilaczylismy si¢ w cykl planowania
obronnego NATO, opracowujagc wlasny szeScioletni program przebudowy
i unowoczesnienia wojska na lata 2001-2006. Dokument, ktéry opracowano we
wspolpracy i sojusznikami, powstal w wyniku dyskusji na forum narodowym.
Zatwierdzony zostal przez rzad, a Parlament uchwalil budzet obronny na 2001 rok
jako podstawe realizacji programu. Ponadto, w maju 2001 roku, Parlament przyjat
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Ustawe o Przebudowie i Modernizacji Sit Zbrojnych RP, ktora gwarantuje wydatki
obronne na poziomie nie nizszym niz 1, 95 procent PKB, dzieki czemu udato si¢
zapoczatkowaé istotne zmiany W naszych sitach zbrojnych. Dzigki ustawie mamy
komfort planowania przysziosci wojska, co skutkuje postepem W osiagnieciu
standarddow ~ NATO.Postep ten wida¢ szczegélnie w obszarach dowodzenia
wojskami w systemach rozpoznania, szkoleniu sztabow i wojsk, a takze osigganie
przez kolejne jednostki nakazanych parametrow gotowosci do uzycia wedlug
wymogow NATO. W ciggu trzynastu lat cztonkostwa w NATO dokonano glebokich
zmian w strukturze sit zbrojnych oraz w systemach kierowania i dowodzenia na
wzOor obowiazujacych w armiach panstw NATO, oraz ich wdrozenie do wojsk,
a zwlaszcza do Sztabu Generalnego WP, oraz dowddztw rodzajow sit zbrojnych,
zwigzkoéw taktycznych ioddzialow przewidzianych w pierwszej kolejnosci do
dziatania pod flagg NATO.

Jestem osobistym przyktadem tych przemian w wojsku polskim. Bedac
dowoddca 10 BKPanc. imienia Gen. broni Stanistawa Maczka juz na poczatku
2000 roku wykonujac rozkaz Dowddcy Wojsk Ladowych rozpoczalem wraz
i moimi oficerami proces szkolenia i integracji i 7 Niemiecka Dywizja Pancerng
wramach Korpusu Sit Szybkiego Reagowania NATO. Juz w2002 roku
w listopadzie brygada w wyniku intensywnego szkolenia i zaangazowania W proces
szkolenia oficerow i podoficerow przystapita do egzaminéw W ramach ¢wiczen
miedzynarodowych w Niemczech prowadzonych przez dowoddce isztab tegoz
korpusu. Nasza brygada zdala egzaminy W czasie tego ¢wiczenia na bardzo
wysokim poziomie i w wyniku tego zostata wtaczona do sit NATO jako pierwsza
jednostka Wojska. W tym czasie, istotng pomoc W poznawaniu procedur, sposobow
planowania operacyjnego, organizacji kierowania walka wedtug standardow NATO
okazali nam pomoc niemieccy oficerowie. Jednocze$nie w tym samym roku,
rozpoczgto proces wyposazenia brygady W sprzet produkcji niemieckiej, ktory
w petni spelnit wymogi standardow NATO. Do dnia dzisiejszego brygada nalezy do
najlepszych jednostek Wojska Polskiego spelniajac  wszystkie wymagania
operacyjne sojuszu. Integrujac system dowodzenia iobrong powietrzng i sitami
morskimi, utworzono Centrum Operacji Powietrznych i Centrum Operacji
Morskich, obydwa centra sg zintegrowane ze strategicznymi odpowiednikami
w NATO. Zapoczatkowano i kontynuuje sie przebudowe infrastruktury obronnej
kraju, w znacznej mierze wspotfinansowanej i funduszy NATO w ramach NATO
Security Investment Program. Trwa przebudowa systemu logistycznego, tak aby
odpowiadal on nowym zadaniom sit zbrojnych ibyt kompatybilny i logistyka sit
zbrojnych panstw cztonkéw NATO.

Przed akcesja do sojuszu mieliSmy duze trudnosci w osiagnigciu W krotkim
czasie przez odpowiednig liczbe Zolierzy pozgdanego stopnia znajomosci jezyka
angielskiego. Dzigki zorganizowanemu systemowi nauczania j¢zyka angielskiego
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W Wojsku, wyzej wymienione trudno$ci przetamano. Istotng sprawg dla wojska,
W celu zwigkszenia zdolnosci bojowych bylo wuruchomienie programow
modernizacji technicznej. Modernizacja techniczna jest tym co unowoczesnia sity
zbrojne i zwigksza ich zdolnosci operacyjne do prowadzenia dziatan zbrojnych na
przysztym polu walki. W modernizacji technicznej — na miar¢ mozliwo$ci
finansowych — staramy si¢ nasladowa¢ naszych sojusznikéw. Na poczatku
zainwestowano w samoloty wielozadaniowe F-16, samoloty transportowe CASA C-
295M, kotowe transportery opancerzone Rosomak i zestawy przeciwpancernych
pociskow kierowanych Spike. Przed 1999 rokiem mozliwo$¢ udzialu Wojska
Polskiego w operacjach poza granicami kraju byta bardzo ograniczona. Dokonane
W ciggu ostatnich trzynastu latach zmiany pozwolily osiaggnaé najwyzszy W naszej
historii udziat w misjach, za granica stuzylo jednocze$nie pig¢ tysiecy polskich
zotnierzy.

Powazny wktad Polski w operacje w Iraku, na Bliskim Wschodzie i ostatnio
w Afganistanie spowodowal w Sitach Zbrojnych RP zmiany, ktéore umozliwiaja
bezpieczne i sprawne funkcjonowanie zotnierzy na wspotczesnym, asymetrycznym
polu walki. Zwigkszony udziat SZ RP w operacjach zagranicznych przyspieszyt
proces profesjonalizacji armii. Misje w Iraku i Afganistanie przekonaty naszych
politycznych zwierzchnikow i wyzszych dowodcow do posiadania profesjonalnej
armii, ztozonej i zotierzy zawodowych, czyli dobrze wyszkolonych fachowcéw,
takze na poziomie szeregowego czy podoficera. Zoierze ipoboru nie byliby
w stanie sprosta¢ wymaganiom, jakie stawiane sg W misjach, ze wzgledu na krotki
okres  szkolenia, a wkonsekwencji brak umiejetnosci  obslugiwania
zaawansowanego technicznie sprzetu i uzbrojenia.

Od momentu wstagpienia Polski do sojuszu polnocnoatlantyckiego
odnotowalismy wiele sukceséw, a poziom wiedzy na temat potrzeb | wymogdéw
dotyczacy interoperacyjnosci Sit Zbrojnych RP iarmiami innych panstw NATO
znacznie wzrost. Zarazem w wielu przypadkach uswiadomiliSmy sobie ogrom
czekajacych nas jeszcze zadan. Zmiana koncepcji strategicznej sojuszu
spowodowala wzrost zaangazowania NATO — zasadniczym przejawem aktywnosci
organizacji staly si¢ operacje reagowania kryzysowego, misje szkoleniowe,
wspolpraca i krajami partnerskimi. Obecnie, sojusz jest bardziej aktywny wojskowo,
niz podczas zimnej wojny. Taka ewolucja strategii NATO wymusita niemal
catkowitg przebudowe sit zbrojnych wszystkich panstw cztonkowskich. Dzisiaj, sity
zbrojne wydzielaja kontyngenty do Sit Odpowiedzi NATO, odwodéw
strategicznego i operacyjnego. Ponadto, itej samej puli jednostek deleguje si¢ tez
sity do Unii Europejskiej, do grup bojowych.

Obecnie trwajgca profesjonalizacja Sit Zbrojnych RP pozwoli wojsku lepiej
przygotowywac¢ sie do reagowania na aktualne i przewidywane zagrozenia militarne
i nie militarne. Doprowadzi tez do zwigkszenia liczby jednostek bojowych,
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wsparcia i zabezpieczenia o charakterze uniwersalnym, zdolnych do szybkiego
wkroczenia do akcji, przy jednoczesnej poprawie ich zdolnosci ekspedycyjnych,
migdzy innymi do przerzutu iuzycia poza granicami Kkraju w operacjach
sojuszniczych i koalicyjnych. W §lad za profesjonalizacja postgpuje proces
modernizacji technicznej, ktory spowoduje przygotowanie sit zbrojnych do realizacji
zadan na terenie RP wcelu przeciwstawieniu si¢ zagrozeniom militarnym
i zewnatrz, a takze umozliwi wywiazanie si¢ ze wszystkich zadan wynikajacych
I przyjetych zobowigzan sojuszniczych. Profesjonalizacja i modernizacja techniczna
spowodujg wzrost zdolnosci operacyjnych Sit Zbrojnych RP, dzigki czemu sity
zbrojne bedg bardziej liczaca sie sita w NATO i Unii Europejskiej, a tym samym
wzrosnie rola i pozycja Polski w tych organizacjach. Z perspektywy czasu widaé ze
wybranie ewolucyjnego sposobu transformacji Wojska Polskiego bylo trafng
polityczng decyzjg polskich wiladz, a cztonkostwo w NATO znakomicie
zainspirowalo zachodzace przemiany. Chociaz W tym okresie popetnialiSmy btedy,
to wszyscy przeciez ,,uczyli$my si¢ sojuszu”, ale i byli$my pilnymi uczniami. Dzigki
temu dzisiaj mozemy dyskutowaé, czy przyjete rozwigzania sa optymalne, oraz
bazujac na doswiadczeniach wytyczaé dalsze kierunki przemian.

Obecnie, Prezydent RP szczegdlng rol¢ przywigzuje do rozwoju Sit
Zbrojnych, a tym samym do budowania nowych zdolno$ci operacyjnych, ktore
umozliwig zneutralizowa¢ wspolnie inaszymi sojusznikami kazde zagrozenie
militarne wokot granic Rzeczypospolitej. W tym roku, Prezydent RP, w swoim
wystgpieniu  podczas  dorocznej  odprawy  rozliczeniowo-koordynacyjnej
kierowniczej kadry MON iSZ w27 marca poruszyl miedzy innymi sprawe
przyszlosci Sit Zbrojnych RP, powiedzial ze ,przechodzac do rozmowy
0 przysztosci wojska — bo dzisiejsza odprawa to takze szansa na rozmowe, na
dyskusje, na szukanie wspolnego pogladu na sprawy najwazniejsze — nie mozna jej
nie prowadzi¢ W kontek$cie zadan strategicznych stojacych przed polskimi sitami
zbrojnymi, zadan, ktére stoja przed calg Ojczyzng. Sposrdd nich jest obrona
wlasnego terytorium — w moim przekonaniu — to w dalszym ciagu jednoznaczny
priorytet. To musi by¢ pelny priorytet mimo tego, a moze wtasnie dlatego, ze
jestesSmy cztonkiem Sojuszu Pdélnocnoatlantyckiego, bo nasza warto$¢ sojusznicza
takze zalezy od tego, czy jeste§my sami gotowi do obrony wlasnego terytorium, czy
jesteSmy takze w stanie mowi¢ o tym na forum natowskim — co jest wazne, co jest
niezbe¢dne i punktu widzenia naszego bezpieczenstwa”.

Abstract:

The article shows the role and tasks of the Polish military forces resulting from
obligations Poland has in relation to ratifying a North Atlantic treaty in the scope
interoperablility in the framework of achieving "common defence". The paper
however focuses on article 3 of the North Atlantic Treaty, in which the authors of
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the treaty call for maintain and developing the individual and collective ability to
defend against aggression, for the effective fulfilment of the objectives of the treaty.
The article also presents the constitutional duties of the military forces in terms of
protection and defence of the territory the Republic of Poland. This complicated
structure of challenges in the synergetic effect should give the result of the
effectiveness of the national security system.

Keywords: national security, NATO, North Atlantic Treaty.
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JAN PALGAN

POLSKO-NIEMIECKA WSPOLPRACA WOJSKOWA
W XX I XXI WIEKU Z PERSPEKTYWY TERENOWEJ
ADMINISTRACJI WOJSKOWEJ
NA POMORZU ZACHODNIM

W szerszym wymiarze temat polsko-niemieckiej wspotpracy wojskowej po
1989 roku pojawit si¢ W polskiej historiografii dotyczacej Pomorza Zachodniego
w koncu lat dziewigcdziesiatych ubieglego wieku. Mozna go taczy¢ | wystgpieniami
referentdw na forum naukowym podczas drugiej czeéci sesji ,,Zotnierz polski na
Pomorzu Zachodnim od X do XX wieku™" zorganizowanej w listopadzie 1999 roku
przez Wojewoddzki Sztab Wojskowy w Szczecinie i Szczecinskie Towarzystwo
,Pogranicze”. Patronat nad  sesja objal Owczesny marszatek wojewodztwa
zachodniopomorskiego Zbigniew Zychowicz. Organizowane w pdzniejszych latach
sesje i konferencje naukowe? oraz poruszana w nich problematyka, dobitnie

! Uczestnikami sesji byli historycy z osrodkéw naukowych Poznania, Torunia i Szczecina.
Srodowisko wojskowe reprezentowali: gen. dyw. Edward Pietrzyk — 6wczesny zastgpca
dowddcy Wielonarodowego Korpusu Potnocno-Wschodniego w Szczecinie oraz
przedstawiciele dziesigciu zwigzkow taktycznych stacjonujgcych w tamtym czasie na
Pomorzu Zachodnim. Plonem sesji byta praca zbiorowa pod redakcja K. Koztowskiego

i A. Wojtaszaka, Zoinierzpolski na Pomorzu Zachodnim X—XX wiek, Szczecin 2001.

Z Uczestnicy tych konferencji w swoich wystapieniach czesto poruszali réwniez temat
polsko-niemieckiej wspotpracy wojskowej w regionie Pomorza Zachodniego. Ich artykuty
na przestrzeni lat 2003-2011 byty zamieszczane w ksigzkach wydanych naktadem Oficyny
Wydawniczej Archiwum Panstwowego w Szczecinie ,,Dokument” z serii ,,Pomorze
militarne” czg$¢ [-V. Materialy na ten temat byly tez opublikowane w ,,Biuletynach
Informacyjnych” — periodyku Zarzadu Okregowego Towarzystwa Wiedzy Obronne;j

w Bydgoszczy.
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$wiadcza o tym, ze temat zwiazany i obecnoscig zotnierza polskiego na Pomorzu
Zachodnim trafit na wlasciwy grunt. Wkrétce znaczaco tez wzrosto zainteresowanie
miodziezy szeroko rozumianym bezpieczenstwem i obronnoscia, jako nowymi
kierunkami studiow. Powigkszylo si¢ tez grono organizatorow i wspotorganizatorow
ciekawych inicjatyw o tym profilu®.

Wojsko Polskie na Pomorzu Zachodnim po 1989 roku, to wedtug Andrzeja
Wojtaszaka * jeden i czterech obszaréw sktadowych ® w dorobku historiografii
polskiej na temat powojennej obecnosci wojska w rejonie Pomorza Zachodniego.
W jego ramach miesci si¢ podjety wWtym artykule temat wspolpracy jednostek
Wojska Polskiego i Bundeswehry.

Droge polsko-niemieckim kontaktom wojskowym utorowaly przeobrazenia
polityczne na Starym Kontynencie zwiazane i Jesienia Ludow®, ktore w latach
1989-1991 doprowadzity do zmiany powojennego porzadku. W tym procesie do
najistotniejszych wydarzen nalezy zaliczy¢ upadek Zwiazku Socjalistycznych
Republik Radzieckich oraz rozwiazanie Uktadu Warszawskiego’, ktore niedawnym

® Organizatorami i wspotorganizatorami dotychczasowych sesji byli: Dowodztwo
Wielonarodowego Korpusu Podtocno-Wschodniego w Szczecinie, a jeszcze wezesniej jego
dowddca gen. broni. Zygmunt Sadowski, Uniwersytet Szczecinski i Instytut Historii

i Politologii, Szczecinskie Towarzystwo ,,Pogranicze”, Wojewodzki Sztab Wojskowy

w Szczecinie, Archiwum Panstwowe w Szczecinie, Zamek Ksigzat Pomorskich, Instytut
Politologii i Europeistyki US, Archiwum Panstwowe w Szczecinie, Katedra Badan nad
Konfliktami i Pokojem Wydziatu Humanistycznego US, Zarzad Okrggowy Towarzystwa
Wiedzy Obronnej w Bydgoszczy, Klub Garnizonowy w Szczecinie.

* Dr hab. Andrzej Wojtaszak jest profesorem nadzwyczajnym w Instytucie Politologii

i Europeistyki US, prodziekanem ds. ksztatcenia Wydzialu Humanistycznego US.

® Pozostale obszary tematyczne stanowia: proces osadnictwa na Pomorzu Zachodnim po
drugiej wojnie §wiatowej; problem obecnosci wojsk radzieckich w regionie; rola wojska
polskiego na Pomorzu Zachodnim do 1989 r. Zob. A. Wojtaszak, Ocena stanu badan
problematyki wojskowej w regionie od drugiej wojny swiatowej po czasy wspotczesne, S. 127-
132, [w:] Pomorze militarne XI1-XXI wiek. Materialy z sesji naukowej zorganizowanej

27 listopada 2003 r. w Zamku Ksiazgt Pomorskich. Praca zbiorowa pod red.

K. Koztowskiego i E. Rymara. Szczecin 2004 r.

® Wojciech Roszkowski — znany polski historyk i ekonomista, profesor, polityk — Jesienia
Ludoéw nazywa proces wydarzen, ktory doprowadzit do upadku rzagdéw komunistycznych,
w panstwach bloku radzieckiego. Zob. W. Roszkowski, Potwiecze. Historia polityczna
swiata po 1945 roku, Warszawa 2002, s. 391-402.

"W lipcu 1989 r. na szczycie w Bukareszcie cztonkowie Uktadu Warszawskiego
zdecydowali o odejsciu od doktryny Brezniewa (zwanej tez doktryna ,,ograniczonej
suwerennosci”), ktora obowiazywala przez ponad dwadziescia lat. Panstwa czlonkowskie
postanowity, ze stacjonujace w krajach Uktadu Warszawskiego wojska radzieckie powinny
opuscic ich terytoria. 25 lutego 1991 r. w Budapeszcie podpisano umowe o zaprzestaniu
wspotpracy wojskowej w ramach Uktadu Warszawskiego. 1 lipca 1991 r. w Pradze
prezydenci Czechostowacji, Polski, Butgarii i Rumunii, wiceprezydent ZSRR oraz premier
Wegier podpisali protokét o jego rozwigzaniu. Oznaczalo to ostateczng likwidacje Uktadu
Warszawskiego.
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jego cztonkom dato mozliwo$¢ podjecia samodzielnych dziatan gwarantujgcych
bezpieczernstwo narodowe®. Dokonujace sie¢ po 1989 roku w Polsce przeobrazenia
spoteczno-polityczno-gospodarcze umozliwity suwerennemu juz panstwu otwarcie
si¢ na Zachod i stworzyly realng perspektywe zawarcia nowych sojuszy.

Rzad Tadeusza Mazowieckiego =za priorytetowe W swojej polityce
bezpieczenstwa uznal wowczas trzy kierunki dziatania: rozwdj stosunkow
dobrosasiedzkich i wspolprace W regionie Europy Srodkowej; uczestnictwo
w procesach wspotpracy o charakterze ogoélnoeuropejskim oraz wspieranie
globalnego systemu bezpieczenstwa Organizacji Narodéw Zjednoczonych;
integracje i euroatlantyckimi i zachodnioeuropejskimi strukturami bezpieczefistwa®.
Realizujac t¢ lini¢ polityki, Polska na poczatku lat dziewigcdziesigtych podpisata
umowy o wspOtpracy obronnej iwigkszo$cig panstw nalezacych do NATO,
a i niektorymi inich dodatkowe porozumienia dot. wybranych dziedzin
wojskowosci, wyprzedzajac tym samym kontakty i Sojuszem jako catoscia.
Dotyczylto to gldéwnie wspotpracy ze Stanami Zjednoczonymi oraz ich europejskimi
sojusznikami Danig i Niemcami.

Oficjalne  kontakty —wojskowe i Niemcami zostaly zapoczatkowane
w listopadzie 1990 roku podczas wizyty polskiego ministra Obrony Narodowej
Piotra Kotodziejczyka w Bonn. Wowczas po raz pierwszy rozmawiano
0 mozliwosci wspolpracy wojskowej. Temat ten kontynuowat szef Sztabu
Generalnego WP gen. Zdzistaw Stelmaszuk w marcu 1991 roku podczas swojego
pobytu wRFN™. W efekcie tych rozméw pot roku pdzniej zostata nawiazana
wspotpraca przygraniczna mi¢dzy jednostkami armii polskiej i niemieckiej.

Juz we wrzesniu 1991 roku ,,Glos Szczecinski” informowat, ze na zaproszenie
dowodcy 12 Dywizji Zmechanizowanej przebywat w Szczecinie gen. bryg. H.P. von
Kirchbach, wraz igrupg towarzyszacych mu oficeréw. Mimo kurtuazyjnego
charakteru, spotkanie to miato zapoczatkowa¢ szersze kontakty niemieckiej brygady
ze szczecinskg dywizja. Stuzylo ono przede wszystkim zapoznaniu gosci zza Odry
i organizacja, zadaniami iproblemami szkoleniowymi szczecinskiej dywizji.
Rewizyta nastgpila 5 grudnia tegoz roku, podczas ktorej polscy zotierze wizytowali
koszary 41. Brygady Obrony Terytorialnej w Eggesin. Od tego momentu polsko-
niemiecka wspotpraca wojskowa w regionie przygranicznym rozwijata si¢ krok po
kroku.

8 A. Wojtaszak, Geneza powstania Wielonarodowego Korpusu Péinocny-Wschéd z siedzibg
w Szczecinie, [w:] K. Koztowski, A. Wojtaszak (red.), Zotnierz polski na Pomorzu
Zachodnim X-XX wiek, Szczecin 2001, s. 241.

® W. Grygolec, M. Kazmirski, P. Piatkowski, R. Seniuch, P. Wtodarski, NATO w polityce
bezpieczernstwaPolski, ,Przeglad Srodkowoeuropejski" 1998, nr 22, s. 3.

O'M. Jedrzejko, Armie W dobie przemian. Kalendarium najwazniejszych wydarzer

W armiach Europy Srodkowo-Wschodniej w latach 1989-1997, Warszawa 1997, s. 84.
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Z uptywem czasu kontakty nasility si¢ izaczely obejmowaé nie tylko
stopniowo sprawy czysto wojskowe, ale réwniez przedsigwziecia o charakterze
sportowym i kulturalnym. Sprzyjaly temu ustalenia zawarte podczas wizyty
niemieckiego ministra obrony Gerharda Stoltenberga w Polsce w dniach 22-25
marca 1992 roku. Dostrzegajac potrzebe rozwoju kontaktow wojskowych na
nizszych szczeblach dowodzenia, niemiecki polityk powiedzial woéwczas: Im
czeSciej polscy zolnierze bedg W koszarach Bundeswehry, a Zoinierze niemieccy
w Polsce, tym lepiej*’. Wkrotce potem 6wczesny generalny inspektor Bundeswehry
Klaus Naumann rozszerzyt niemieckg strefe kontaktow przygranicznych i 50 do 100
kilometrow™,

Przedstawione wydarzenia w pelni odzwierciedlaly realia polityczno-
wojskowe w okresie, kiedy NATO dopiero zastanawialo si¢, czy rozszerzaé si¢ na
Wschod. Dlatego waznym elementem byto podpisanie 27 stycznia 1993 roku
w Bonn ,,Porozumienia miedzy Ministerstwem Obrony Narodowej a Federalnym
Ministerstwem Obrony RFN o wspotpracy W dziedzinie wojskowej” wraz
i protokotami  dodatkowymi. Poza wspoétdziataniem w dziedzinie polityki
bezpieczenstwa dokument przewidywal takze wspolprace obu armii na wypadek
klesk zywiolowych. Warto zaznaczy¢, iz byta to pierwsza tego typu umowa zawarta
przez RFN i krajem cztonkowskim bylego Uktadu Warszawskiego. Kolejna oznaka
tworzenia klimatu zaufania i rozwoju dobrosgsiedzkich stosunkow byta wizyta, jaka
6 lipca 1993 roku zlozyl wiceprzewodniczacy Komisji Obrony Narodowej
Bundestagu Jorg van Essen w jednostkach 12. Szczecinskie Dywizji
Zmechanizowanej .

Wzmocnieniu dwustronnych stosunkéw wojskowych sprzyjatlo rowniez
przytaczenie si¢ Polski do programu ,,Partnerstwo dla Pokoju”, ktéry byt skierowany
do krajow ubiegajacych sic o cztonkostwo w Sojuszu Poétnocnoatlantyckim ™ .
Przyjety 10 stycznia 1994 roku podczas sesji W Brukseli program dawat jego

1 Cyt. za D. Faszcza, 12. Szczeciriska Dywizja Zmechanizowana — droga do korpusu,[w:]
,,Biuletyn Informacyjny” Zarzadu Okregowego Towarzystwa Wiedzy Obronnej Nr1/55,
Bydgoszcz marzec 2010, s. 73.

2M. Graf, Kontakty przygraniczne Wojska Polskiego z Bundeswehrq, ,.Zeszyty
Niemcoznawcze PISM”, Warszawa 1996, nr 1, s.17.

3 D. Faszcza, 12. Szczeciriska Dywizja. .. s. 73.

4 Cztonkostwo Polski w NATO oficjalnie zostalo uznane za cel priorytetowy w listopadzie
1992 r., 0 czym $wiadczy zapis: Strategicznym celem Polski w latach dziewigédziesigtych jest
cztonkostwo w NATO oraz w Unii Zachodnioeuropejskiej jako europejskim filarze NATO

i istotnym czynniku europejskiego systemu zbiorowego bezpieczenstwa — ,,Strategia obronnej
Rzeczypospolitej Polskiej”, s. 5. Rok pozniej, 1 wrzesnia 1993 r., prezydent Lech Walesa

w liscie wystosowanym do Sekretarza Generalnego NATO stwierdzil, ze cztonkostwo

W NATO jest jednym z priorytetow polskiej polityki zagraniczne;.
http://www.msz.gov.pl/pl/polityka_zagraniczna/organizacje_miedzynarodowe/nato/polska_d
roga_do_nato/?printMode=true, 12.07.2013 r.
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uczestnikom mozliwo§¢ udzialu we wspolnych ¢wiczeniach wojskowych,
operacjach pokojowych i humanitarnych prowadzonych przez NATO oraz
konsultacjach w razie zagrozenia bezpieczenstwa ktorego$ i panstw partnerskich®™.

W latach 1993-1994 kontakty jednostek Wojska Polskiego i Bundeswehra
mialy na tyle ustabilizowany charakter, ze 6wczesny szef Sztabu Generalnego WP
gen. Tadeusz Wilecki igen. Klaus Naumann spotkali si¢ 1 wrzesnia 1994 roku
W historycznym miejscu na Westerplatte, gdzie zlozyli wieniec pod pomnikiem.
Podpisali tez dokument, ktory rozszerzal dotychczasowa wspotprace pomicdzy
jednostkami polskimi i niemieckimi. Porozumienie obejmowato m.in. wymiang
wojskowych, by (jak méwit Naumann) poznali si¢, zrozumieli, i niemozliwa stata
sie sytuacja, by W przyszlosci podniesli przeciw sobie bron'®.

Mozna powiedzie¢, iz od tej chwili polsko-niemieckie stosunki wojskowe
w regionie Pomorza Zachodniego nabraty przyspieszenia. 13 wrzesnia 1994 roku
W Neubrandenburgu dowodca 12 Dywizji Zmechanizowanej gen. bryg. Andrzej
Ekiert oraz dowodca 14 Dywizji Grenadierow Pancernych gen. mjr Hans Peter von
Kirchbach podpisali porozumienie o dwustronnej wspolpracy. Uroczystos¢ odbyta
si¢ | udzialem ministrow obrony Piotra Kotodziejczyka i Volkera Riihe.
Porozumienie to, jak zauwazyt znawca historii 12 SDZ, dato mozliwos¢ podjecia
realnej wspoipracy, ktora przyjeta forme wzajemnych wizyt, obserwacji szkolenia
prowadzonego na obiektach przykoszarowych, udziatu wydzielonych pododdziatow
we wspolnych éwiczeniach i tzw. ,,staze dowddcze”. Skale tych kontaktow ilustruje
fakt, ze W 1995 r. szczecinska dywizja realizowata 50 roznych przedsiewzied
zwigzanych ze wspolpracq miedzynarodowg. W roku nastepnym wspolne
zamierzenia dotyczyly np.: wizyty niemieckich i duniskich oficerow w 3. pplot, wizyty
delegacji 12. DZ na éwiczeniu dowddczo-sztabowym 14. DGPanc pk. ,, Dumny Orzel
96" oraz udziatu polsko-niemiecko-durnskiej grupy marszowej W miedzynarodowym
marszu w Nijmegen w Holandii*".

Do 1996 roku wspolpraca rozszerzona zostala na szczebel brygady
i batalionu, a kontakty, poza wcze$niej wymienionymi, nawigzaly roéwniez:
12 Brygada Zmechanizowana i 18 Brygada Pancerng i Neumiinster; 2 Putk Artylerii
Mieszanej i 14 Pulkiem Artylerii Mieszanej iKarpin; 3 Putk Przeciwlotniczy
i 14 Putkiem Artylerii Przeciwlotniczej i Basepohl; 17 Batalion Saperow
i 801 Batalionem Saperéw ze Storkow'®. Wymienione jednostki jako pierwsze

** Ibidem.
1 W. Pigciak, Sojusznik za Odrg, ,,Tygodnik Powszechny” z 2.11.2003 r.

YD, Faszcza, 12. Szczeciriska Dywizja..., s. 74.
8 D. Faszcza, Z dziejéw 12 Szczecinskiej Dywizji Zmechanizowanej im. Bolestawa
Krzywoustego 1945-2005, Warszawa 2005, s. 86.
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polskie formacje miaty w 1999 roku podja¢ wspotprace i NATO i osiagnaé tzw.
kompatybilno$¢.

Istotne wydarzenie dla poruszanej tu problematyki miato miejsce we wrzesniu
1998 roku, kiedy to politycy i Niemiec, Danii i Polski zawarli umowe o partnerstwie
mig¢dzy polska 12. Dywizja, niemiecka 14 Dywizja Grenadierow i dunska 1 Dywizja
i Frederici. Podpisany dokument otwieral droge do powotania korpusu polsko-
niemiecko-dunskiego. Ten fakt nabrat jeszcze wigkszego znaczenia, gdy w marcu
1999 roku Polska wraz iCzechami i Wggrami przystapita do Paktu
Potnocnoatlantyckiego. Pot roku pdzniej prezydent Rzeczypospolitej Polskiej
wspolnie i ministrami obrony Danii, Niemiec i Polski podczas uroczystej ceremonii
na Watach Chrobrego zainaugurowali funkcjonowanie Wielonarodowego Korpusu
Pétnocno-Wschodniego i Kwatera Gtéwna w Szczecinie™.

Porozumienia o wspotpracy wojskowej oprocz jednostek operacyjnych
zawieraly w drugiej polowie lat dziewiecdziesiatych ubieglego wieku takze
instytucje wojskowe. Wojewodzki Sztab Wojskowy w Gorzowie WIkp. rozpoczat
wspotprace i85 Obwodowym Dowddztwem Obrony we Frankfurcie nad Odra,
a Wojewodzki Sztab Wojskowy w Zielonej Gorze nawigzal kontakty jednocze$nie
i dwoma odpowiednikami: 83 Obwodowym Dowoddztwem Obrony w Cottbus
i 1 76 Obwodowym Dowodztwem Obrony W Dreznie. Instytucja wojskowa na
terenie Owczesnego wojewoddztwa szczecinskiego, ktéra mogla podja¢ podobna
wspotprace  przygraniczng 187  Obwodowym  Dowddztwem — Obrony
w Neubrandenburgu (VBk 87 Neubrandenburg)® byt Wojewodzki Sztab Wojskowy
w Szczecinie (WSzW w Szczecinie), dowodzony przez gen. bryg. Zbigniewa
Chruscinskiego. Przez pryzmat tej wlasnie instytucji zostanie omoéwiony kolejny
element przygranicznej wspotpracy wojskowe;.

Na poczatku lipca 1995 roku odbyto sie w Szczecinie nieformalne spotkanie
szefa WSzW ikomendantem VBk 87 Neubrandenburg, pitk. Manfredem
Hollendungiem. W trakcie spotkania szefowie obu instytucji okreslili tematy
i zakres przysziej wspotpracy. Miesigc pdzniej gen. Chruscinski ztozyl podobna
wizyte W Neubrandenburgu. Efektem tych spotkan byly dwie narady robocze
w Szczecinie, ktore odbyly si¢ na poczatku 1996 roku i udziatem oficerow WSzW
w Szczecinie, VBk 87 w Neubrandenburgu oraz przedstawicieli wojewody
szczecinskiego. Przedmiotem prac tego zespotu bylo przygotowanie uroczystej
wymiany dokumentow, ktora zaplanowano na 21 lutego 1997 roku.

Uroczysto§¢ odbyta si¢ w Sali Rycerskiej Urzedu Wojewoddzkiego
W Szczecinie. Ze strony niemieckiej wzigli w niej udzial: premier Meklemburgii —

Y E. Pietrzyk, Wielonarodowy Korpus Pétnocny-Wschéd — poczgtek nowego rozdziatu

w polskiej tradycji wojskowej, [w:] K. Koztowski, A. Wojtaszak (red.) Zofnierz polski na
Pomorzu Zachodnim X—XX wiek, Szczecin 2001, s. 251-268.

% petna nazwa w j. niem.: Verteidigungsbezirkskommando 87 Neubrandenburg.
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Bernd Seite, gen. mjr Hans Peter von Kirchbach — dowddca VIII Okregu
i 14 Dywizji Grenadierow Pancernych oraz ptk Peter Schulz — komendant VBk 87
w Neubrandenburgu. Stron¢ polska reprezentowali: wojewoda szczecinski — Marek
Tatasiewicz, zastgpca dowodcy POW ds. Obrony Terytorialnej — gen. bryg.
Kazimierz Wilczewski i gen. bryg. Zbigniew Chruscinski.

Fot. 1. Wymiana aktéw o
wspotpracy pomiedzy szefem
WSzW w Szczecinie gen. bryg.
Zbigniewem Chruscinskim i
komendantem 87 Obwodowego
Dowddztwa Obrony w
Neubrandenburgu ptk. Peterem
Schulzem

Foto Arch. TOAW

Krotki tekst w dokumentach, ktore wymienili migdzy soba szefowie obu
instytucji brzmiat: W duchu wzajemnego zaufania i dobrosgsiedzkiej wspolpracy
pomiedzy Sztabem Wojskowym w Szczecinie a Verteidigungsbezirkskommando 87
Neubrandenburg zawarto porozumienie.

Generat Chrudcinski powiedzial wowczas do zgromadzonych gosci:
Drzisiejsza uroczysta wymiana aktu o wspolpracy i udzialem cywilnych wladz obu
naszych regionow jest konsekwencjg dynamicznych przeobrazen i spotecznych
oczekiwan pod adresem polskiej | niemieckiej terenowej administracji wojskowej.
Jestem przekonany, ze dzisiejsza uroczystos¢ przetworzona na wlasciwy dla
wojskowych jezyk konkretow i dzialan, pozwoli na dalsze zaCiesnienie kontaktow
osobistych, wymiane doswiadczen i koordynacje naszych dzialan. Uwazam, Ze tym
samym zmaterializujq sie¢ starania 87 Rejonowego Dowodztwa Obrony
w Neubrandenburgu i Wojewddzkiego Sztabu Wojskowego W Szczecinie. Wyrazam
przekonanie, ze nasza wspélpraca bedzie petniejsza, bardziej owocna i odpowiadata
bedzie duchowi czasu oraz oczekiwaniom zwigzanym itworzeniem europejskiego
systemu bezpieczeristwa zbiorowego?.

Jeszcze tego samego roku polscy iniemieccy zotnierze spotkali sie
czterokrotnie, aby zrealizowaé wczesniej uzgodnione przedsigwzigcia W ramach
przyjetego planu wspotpracy na 1997 rok. W maju grupa oficerow WSzW wzicta
udzial W niemieckim ¢wiczeniu pk. ,,Stolzer Adler — 97, prowadzonym przez
komendanta VBk 87 Neubrandenburg. Natomiast we wrze$niu grupa oficerow

?! Tekst wystapienie szefa WSzW w dniu 21 lutego 1997 r. (mps w zbiorach autora).
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niemieckich pod dowddztwem pptk. Petera Spiessa uczestniczyla (w charakterze
obserwatoré6w) W ¢wiczeniu prowadzonym przez szefa WSzW w Szczecinie. Bylo
to wieloszczeblowe ¢wiczenie dowoddczo-sztabowe, w ktorym wzigty udziat
terenowe organa administracji wojskowej wojewodztw  szczecinskiego
i koszalinskiego oraz grupy operacyjne: Wojewoddzkiego Inspektoratu Obrony
Cywilnej, Komendy Wojewodzkiej Policji i Komendy Wojewddzkiej Panstwowej
Strazy Pozarnej ze Szczecina. Uczestniczylo Wnim ponad osiemdziesigt osob.
Cwiczacy rozwigzywali problemy zabezpieczenia mobilizacyjnego i operacyjnego
rozwiniecia wojsk, organizacji i prowadzenia militarnej obrony regionu sitami wojsk
obrony terytorialnej oraz wspotdziatania wojska i sitami uktadu pozamilitarnego.

Z duzo wickszym zaangazowaniem sit i srodkoéw na poczatku trzeciej dekady
sierpnia 1998 roku w Guben (Gubin) odbyto si¢ ¢wiczenie formacji obrony cywilnej
(OC) Polski i Niemiec pod kryptonimem ,,Euro-Ubung’98” na temat zwalczania
skutkéw klesk zywiotowych. W ¢éwiczeniu tym uczestniczyt takze oficer WSzW,
pogiebiajac znajomos¢ problematyki wspdlnych dziatan ratowniczych w przypadku
wystapienia klesk zywiotowych (pozary, powodzie, skazenia) po obu stronach
granicy. Cwiczacym przedstawiono mozliwosci uzycia posiadanych sit i $rodkow
podczas organizacji iprowadzenia akcji ratowniczych. Zaroéwno przedstawiciele
strony polskiej, jak i niemieckiej koncentrowali si¢ na mozliwo$ciach praktycznego
dzialania w sytuacjach nadzwyczajnych zagrozen oraz na uwypukleniu istniejagcych
roznic, utrudnien i braku regulacji prawnych do tego typu wspolnych dziatan. Glos
W tej sprawie zabierali przedstawiciele wladz samorzadowych (starosta powiatu
Sprewa-Nysa, burmistrz Gubina, komendanci Strazy Pozarnej, dowddca VBk 83
i szef WSzW w Zielonej Gorze, przedstawiciele Niemieckiego Czerwonego Krzyza
oraz szef Wojewddzkiego Inspektoratu Obrony Cywilnej w Zielonej Gorze).

W nastepnych latach wspotpraca WSzW w Szczecinie iVBk 87
w Neubrandenburgu koncentrowata si¢ na problematyce zwigzanej i ochrong
obiektow W rejonie odpowiedzialno$ci VBk 87 oraz na planowaniu przez WSzW
dziatan sit obrony terytorialnej (OT) podczas ochrony iobrony obiektow.
Prowadzone byly wspolne szkolenia, aby lepiej pozna¢ mozliwosci  swoich
partnerow W dziedzinie dowodzenia wojskami OT na rzecz wojsk operacyjnych oraz
warunki wykonywania zadan terytorialnych przez Bundeswehre, ktore wynikaty i jej
narodowej doktryny (rodzaje walki, obrona). Duze znaczenie dla pionu logistyki
WSzW miata wymiana doswiadczen w dziedzinie wykorzystania infrastruktury
logistycznej regionu do zabezpieczenia potrzeb wojsk operacyjnych i obrony
terytorialnej. Wspdlne zajecia pozwolily kadrze WSzW Szczecin zdoby¢ przede
wszystkim wiele nowych doswiadczen zwigzanych i organizacja ikoordynacja
dzialan na rzecz zwalczania skutkow katastrof cywilnych. Chodzilo gtownie
0 poznanie niemieckiej specyfiki dotyczacej wspotdziatania sit obrony terytorialnej
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i uktadem pozamilitarnym. Rozwigzania niemieckie w tej dziedzinie znacznie
roznity sie¢ od naszych.

W latach pézniejszych waznym elementem praktycznym wspolnych ¢wiczen
byly zagadnienia cywilno-wojskowej wspotpracy. Przyktadowo, w toku ¢wiczenia
»Czarna Woda — 2001 uczestnicy ze strony WSzW w Szczecinie iVBk 87
w Neubrandenburgu potwierdzili znajomo$¢ obowigzujacych porozumien (polska
i niemiecka straz graniczna, urzedy celne, miejscowa straz pozarna) oraz omowili
procedury zwigzane iich realizacjg. Cwiczenie zostato przeprowadzone W rejonie
Ahlbeck — Swinoujscie i miato duze znaczenie dla niemieckich oraz polskich wladz
samorzadowych (przedstawicieli powiatu wschodniego Pomorza Przedniego oraz
prezydenta miasta Swinoujécia). Umozliwilo ono przygranicznym wtadzom
samorzagdowym odniesienie si¢ do zawartego W 1998 roku porozumienia w zakresie
wzajemnej pomocy W ramach dziatan wsparcia podczas katastrof cywilnych.
Rownie interesujace dla obu stron byly warsztaty szkoleniowe na temat:
,»Wspotdziatanie sit obrony terytorialnej iukladem pozamilitarnym podczas
katastrofy cywilnej”. Wigkszo$¢ zaje¢ odbyta si¢ na terenie Zaktadéw Chemicznych
Police, w centrum monitoringu zagrozen skazeniami.

Poczatek XXI wieku przynidst polsko-niemieckim kontaktom wojskowym
dalszy rozwoj. Obowigzywaty juz standardy sojusznicze, ktére przyniosty nowa
jakos¢. W skali catego wojska znaczaco wzrosta liczba kontaktow i armiami panstw
sgsiednich. Ich realizacja wymagala S$cislego przestrzegania obowigzujacych
procedur i termindow W sferze organizacyjnej. Na terenie 6wczesnego Pomorskiego
Okregu Wojskowego dziedzing kontaktow zagranicznych koordynowal Wydziat
Wizyt Zagranicznych Sztabu POW, natomiast na szczeblu MON zajmowat si¢ ta
problematyka Departament Wojskowych Spraw  Zagranicznych. WSzW
w Szczecinie (podobnie jak inne jednostki WP) organizowal wspotprace i zagranica
zgodnie i obowiazujaca od 1995 roku decyzjg ministra obrony narodowej i wydana
do niej instrukcja®. Wkrotce stare przepisy zastapily procedury organizujace
wspotprace migdzynarodowa w wojskach NATO. Obowigzujg do chwili obecnej
roczne plany kontaktow zagranicznych zatwierdzane przez ministra obrony
narodowej, ktorych tres¢ uzgadniana jest i niemieckim partnerem.

Na przetomie 2006 12007 roku dotychczasowa wspdtpraca WSzW
w Szczecinie i VBk 87 w Neubrandenburgu poddana zostata pierwszej powaznej
probie. Reforma Bundeswehry dotkneta takze jej administracje wojskowsa. Istota
dokonywanych zmian  w strukturze organdéw terytorialnego dowodzenia
Bundeswehry bylo bowiem sukcesywne zastgpowanie dotychczasowych

2 Mowa o Decyzji nr 200/MON ministra obrony narodowej z dnia 20 grudnia 1995 r.

w sprawie zasad planowania i realizacji kontaktéw resortu obrony narodowej z zagranicq
oraz jej zataczniku — Instrukcji o zasadach planowania i realizacji kontaktow resortu obrony
narodowej z zagranicq.
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obwodowych dowodztw obrony (VBk) nowymi organami krajowymi dowddztwami
obrony (LKdo). Wowczas ptk Jirgen Karl Beiche, jako komendant
restrukturyzowanego VBK 87 ipelnym zaangazowaniem popart dalszy rozwoj
wspotpracy migdzy WSzW i VBk 86 w Schwerinie, ktore od stycznia 2007 roku
przeformowano na Krajowe Dowodztwo Obrony Meklemburgii-Pomorza
Przedniego (LKdo M-V)®. W ten sposob juz 17 stycznia tegoz roku uroczyscie
zainaugurowano w Schwerinie wspotprace migdzy LKdo M-V i WSzW.

Szefowi WSzW plk. Robertowi Jabtonskiemu dokument wreczyli premier
Landu Meklemburgii-Pomorza  Przedniego idowoddca I Okregu Wojskowego
wKiel, a dowddcy LKdo M-V pik. Manfredowi Pape — wicewojewoda
zachodniopomorski oraz dowodca POW. Na dokumentach byt krotki dwujezyczny
tekst: W duchu sojuszniczej solidarnosci, dobrosgsiedzkich stosunkow oraz
braterstwa broni Wojewodzki Sztab Wojskowy W Szczecinie nawiqzuje partnerskq
wspoiprace | Krajowym Dowodztwem Meklemburgii Pomorza Przedniego.

Fot. 2. Ceremonia
wreczenia aktow
potwierdzita
obustronng wole
kontynuowania
wspotpracy.

Foto. M. Olczyk

W trakcie uroczysto$ci wicewojewoda zachodniopomorski Marcin Sychowski
oraz przewodniczagcy Bundesratu ipremier Landu Meklemburgi Pomorza
Przedniego dr Harald Ringstorff Zyczyli obu partnerom owocnej wspotpracy
wojskowej. Dla kadry WSzW w Szczecinie powstata nowa sytuacja, ktora
wymagata poznania specyfiki dziatalno$ci nowego partnera ze Schwerina.

W latach 2007-2011 zrealizowano na terenie Polski i Niemiec 16
przedsiewzig¢ szkoleniowych. Byty to okresowe spotkania koordynacyjne dotyczace
planowania iudziatu we wzajemnych C¢wiczeniach i treningach sztabowych.
Prowadzone konferencje iseminaria stuzyly wymianie do$wiadczen na temat
funkcjonowania systemu reagowania kryzysowego W pasie przygranicznym
i wspotdziatania i uktadem pozamilitarnym. Organizowano tez sportowa rywalizacj¢

% Petna nazwa w j. niem.: Landeskommando Meclenburg-Vorpommern.
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W ramach zawodow sportowo-obronnych zolnierzy rezerwy. Na ich realizacjg
przeznaczono w tym okresie tacznie 30 dni szkoleniowych®. Dynamika ta zostata
utrzymana w nastepnych latach.

W pazdzierniku 2010 roku szef WSzW w Szczecinie wraz i delegacja
zolnierzy wziglt udzial w uroczystym przekazaniu dowodzenia w Krajowym
Dowddztwie Meklemburgii-Pomorza Przedniego w Schwerinie. Jego nowym
dowddca zostal ptk Martin Braun.

Rekapitulujac, trzeba stwierdzi¢, ze zdobyta wiedza ido$wiadczenie —
zwlaszcza W poczatkowym okresie wspotpracy — staly si¢ cennym kapitatem dla
polskich oficer6w. Wspolne treningi ic¢wiczenia sztabowe umozliwily im
wspotdziatanie W zakresie planowania uzycia wojsk obrony terytorialnej oraz
poznanie sojuszniczych wymogow i standardow dotyczacych reagowania w sytuacji
klesk zywiotlowych iusuwania skutkéw katastrof. Poza walorami czysto
wojskowymi, ktore sa nie do przecenienia, duze znaczenie ma mozliwo$¢ czestej
wymiany doswiadczen pomiedzy poszczegdlnymi zolnierzami, a tym samym
tworzenia statych kolezenskich wigzi. Partnerstwo bez bliskich relacji miedzy
ludZmi rzadko kiedy ma realng wartos$c¢.

Genezg, rozwoj i stabilng kontynuacje przygranicznych kontaktow nalezy
zawdzigcza¢ osobistemu zaangazowaniu polskich i niemieckich dowodcow.
Wspolpraca i1 WSzZW  w Szczecinie  kierowali  komendanci  VBk 87
w Neubrandenburgu w stopniach putkownikow: Manfred Hollendung (do 1995),
Peter Schulz (1995-1998), Siegfried Weber (1998-2001), Rolf-Giinter Berns (2001—
2002), Paul Josef Bacher (2003-2004), Jirgen Karl Beiche (2005-2006) oraz
dowddcy Regionalnego Dowodztwa Obrony w Schwerinie: Manfred Pape (2006—
2007), Dietrich Sauerbrey (2007-2010), Martin Braun (od pazdziernika 2010 r.). Ze
strony WSzW w Szczecinie kontaktami zagranicznymi (etatowo) kierowali: gen.
bryg. Zbigniew Chruscinski (1995-2001), ptk Robert Jabtonski (2001-2007); kmdr
Dariusz Bednarczyk (od 2007 r.).

Abstract

Polish-German military cooperation was initiated in the early nineties of the last
century. For the first time in modern history of the two nations spontaneous contacts
between officers and non-commissioned officers resulted in stable cooperation and
gained a permanent footing. The author of the article focused on regional issues. He
described the main principles and objectives of the Polish-German military
cooperation led by the most important tactical units stationed in the West
Pomeranian area. All this led to the creation of the Multinational Corps Northeast in
Szczecin on 18 September, 1999.

2 Dane na podst. informacji Departamentu Prasowo-Informacyjnego MON w Warszawie
z dnia 25.01.2012 .
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Polish-German military dialogue was brought to the headquarters as well as to
units responsible for the territorial defence of the two countries. The article describes
the stages of military cross-border cooperation of the Provincial Military Staff in
Szczecin and District Defence Command in Neubrandenburg (1997—-2006), and then
the National Headquarters of Mecklenburg-Vorpommern in Schwerin (since January
2007). Despite the deep reforms that have recently been made to the two armies, this
cooperation has continued to the present.

Keywords: Polish-German military cooperation, military history.
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PAWEL RODZOS
SSW COLLEGUIUM BALTICUM

NIEPRZYGOTOWANI DO WOJNY

Juz od czaséw starozytnego Rzymu odpowiedzialni za bezpieczenstwo
swoich obywateli wladcy hotdowali zasadzie ,,Vis pacem, para bellum — chcesz
pokoju, szykuj wojng”. To nie tylko filozofia przetrwania racjonalnych spoteczenstw
i realizowanej przez nie mys$li taktycznej. To nade wszystko umiejetno$é
dostosowania si¢ stanowigca odzwierciedlenie praw rzadzacych swiatem. Filozofia
ta wyksztalcita do dzi§ funkcjonujace przekonanie, iz ,,powszechnie przyjetym
kryterium bezpieczenstwa jest wlasny potencjat obronny [...], zapewniajacy
skuteczne odstraszanie potencjalnego napastnika — do poziomu, w kalkulacjach
ktérego nawet dla duzo potezniejszych panstw — ryzyko agresji musi by¢
w percepcji przeciwnika na tyle wysokie, aby stala sie ona nieoptacalna”®.
Dramatycznie zabrzmi, ale retorycznym wydaje si¢ by¢ narzucajace si¢ pytanie: czy
narodowy establishment jest propagatorem racjonalnych zasad oraz zyciowych
koncepcji w zakresie bezpieczenstwa narodowego?

Podejmujac si¢ proby zdefiniowania, obronno$¢ traktowa¢ nalezy jako
dziedzing wszechstronnej dziatalnosci panstwa, ktorej istotg jest przeciwdziatanie
zagrozeniom, W celu zachowania niepodlegto$ci i terytorialnej integralno$ci
gwarantujacych zapewnienie dobrobytu jego obywatelom. Kompetencyjna
odpowiedzialno$¢ osiggania powyzszych celow spoczywa na kreatorach polityki
bezpieczenstwa, a ta ,,stanowi celowa i zorganizowang dziatalno$¢ kompetentnych
organdw panstwa, zmierzajacg do stalego zapewnienia, a takze wspotudzialu

1 J. Nowak-Jezioranski, Polska z bliska, Wydawnictwo Znak, Krakoéw 2003, s. 127.
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panstwa W tworzeniu bezpieczenstwa narodowego”?. Dziatalnos¢, o ktorej mowa,
migdzy innymi, obejmuje ustalanie celow izadan polityki bezpieczenstwa,
okreslanie strategii bezpieczenstwa narodowego, koordynacje dzialan réznych
organOw panstwa W zapewnieniu bezpieczenstwa oraz budowe zewnetrznych
warunkéw bezpieczenstwa narodowego”.

W  Rzeczpospolitej, ustawa zasadnicza stanowi piedestal pozwalajacy
determinowa¢ zaro6wno cele, jak izadania polityki bezpieczenstwa panstwa
precyzujac, iz ,,Rzeczpospolita Polska strzeze niepodleglosci i nienaruszalno$ci
swojego terytorium, zapewnia wolnosci iprawa czlowieka iobywatela oraz
bezpieczenstwo obywateli, strzeze dziedzictwa narodowego oraz zapewnia ochrone
»4 W duchu ustawy
zasadniczej, cele bezpieczenstwa mozemy zinterpretowac, jako dziatania panstwa,

srodowiska, kierujac si¢ zasadg zrownowazonego rozwoju

ktore miedzy innymi, majg zagwarantowac:

e ochron¢ niepodleglosci  iniezawistosci RP  oraz  utrzymanie
nienaruszalnosci granic i integralnosci terytorialnej panstwa;

e ochrong demokratycznego porzadku, bezpieczenstwa obywateli oraz praw
cztowieka i podstawowych wolnosci wszystkich osob znajdujacych sig¢
pod jurysdykcja RP;

e warunki cywilizacyjnego i gospodarczego rozwoju Polski, dobrobytu jej
obywateli, pomyslnych perspektyw rozwojowych, ktére sa podstawa
spotecznej stabilno$ci i pozycji miedzynarodowej panstwa;

e wnoszenie wkladu w umacnianie pokoju, stabilnosci i bezpieczenstwa
miedzynarodowego®.

o Sformulowane cele wyznaczajg polityce bezpieczenstwa narodowego
kluczowe zadania. W korelacji do strategii bezpieczenstwa narodowego na
progu XXI wieku mozna je ujac nastepujaco:

e zapewni¢ skuteczng ochrone iobrone wartosci i interesow narodowych
samodzielnie oraz w ramach obrony wspélnej NATO;

e 0siggnac¢ wzrost sity narodowej odpowiadajacy zakladanej pozycji Polski
w Europie i$wiecie wzorem nowoczesnych ibogatych panstw Europy
Zachodniej;

e osiagnac wiarygodnag i korzystna dla interesow narodowych Polski pozycje
w UE i NATO;

2 Bezpieczenstwo narodowe Polski w XXI wieku, R. Jakubczak, J. Flis (red.), Bellona,
Warszawa 2006, s. 159.

* Ibidem, s. 159.

* Konstytucja RP, art. 5.

5 Bezpieczenstwo narodowe Polski w XXI wieku, R. Jakubczak, J. Flis (red.), Bellona,
Warszawa 2006, s. 160.
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e inicjowaé I wspotuczestniczy¢ W dzialaniach utrzymujacych
bezpieczenstwo $wiatowe®.

Wychodzac iogo6lnej percepcji pojecia systemu, tylko odpowiednio
skonstruowany uktad elementéw majacy okreslong strukture, stanowiacy logicznie
uporzadkowang catos¢ i ukierunkowany na efektywny sposob realizacji okre$lonych
celow W zakresie bezpieczenstwa narodowego odzwierciedlal bedzie istote
gotowosci panstwa do wojny. Nie system dla systemu, ale systemowe rozwigzania
gwarantujg bezpieczenstwo narodowe definiowane jako zdolnos¢ panstwa i jego
spoteczenstwa do zapewnienia przetrwania, integralnosci terytorialnej, niezaleznosci
politycznej, stabilnosci wewnetrznej oraz jakosci zycia’. System nie bazujacy
jedynie na korzys$ciach wynikajgcych inaszego cztonkostwa w UE i NATO. To
dazenie do sposobu opartego na wartosciach sojuszniczych obrony uzaleznionej od
tego, na ile sami jesteSmy gotowi do obrony wlasnego terytorium. Przy
ewoluujacych warunkach bezpieczenstwa globalnego, wcale nie stabilnego $wiata,
winno to by¢ zadanie determinujgce wszystkie nasze sity. Jako nardd, powinni§my
dysponowaé wigksza liczba wlasnych $rodkdéw gwarancji bezpieczenstwa, ktore
beda zdolne do samodzielnego uzycia i dziatania®. Konkludujac, system obronny
panstwa powinien by¢ zorganizowany i utrzymywany w sposob gwarantujacy:

e zdolno$¢ do odstraszania, ochrony i obrony oraz realizacji zadan obrony

kolektywnej;

e zdolno$¢ do wspdtpracy ze strukturami sojuszniczymi, przy zachowaniu
zdolnosci do skutecznego dziatania samodzielnego;

o cfektywng wspolprace wszystkich organdéw wiadzy iadministracji
publicznej, przedsigbiorcow realizujacych zadania obronne, organizacji
pozarzadowych
i poszczegodlnych obywateli na rzecz obronnosci panstwa;

e zdolno$¢ do monitorowania i przeciwdziatania zagrozeniom oraz
reagowania na pojawiajace si¢ zagrozenia W ich wczesnej fazie, a takze do
usuwania ich skutkow®.

W kontekscie tak sprecyzowanych celow dziatania zachodzi uzasadnione
pytanie: czy jako nardd, potrafimy powyzszy stan osiggnac? Nasza wielowiekowa
historia dowodzi, iz WwWroznych jej okresach, ipercepcja nadrzedno$ci
bezpieczenstwa narodowego bywalo réznie. Tak na przyktad, polska kultura

® Ibidem, s. 161.

"R. Zigba, J. Zajac, Budowa zintegrowanego systemu bezpieczeristwa narodowego Polski —
ekspertyza, Warszawa, pazdziernik 2010r., s. 9.

8 7 wystapienia Prezydenta RP Bronistawa Komorowskiego podczas dorocznej odprawy
rozliczeniowo-koordynacyjnej kierowniczej kadry MON i SZ, Warszawa, 27 marca 2012 r.
® Strategia obronnosci RP, Warszawa MON, 2009, s. 13.
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polityczna | Rzeczpospolitej *° charakteryzowata si¢ podatnoscia na wplywy

zewnetrzne, serwilizmem, sprzedajnoscig klasy panujacej. Nardd polski oceniany
byt jako spotecznos¢ ,,zadajaca wolnosci, wladzy lecz nie wladzy nad sobg [...]
podnoszaca krzyk o wolnos¢, ale chcaca jej dla siebie, nie dla panstwa [...] brak jej
zupehie serca do korzysci wspolnoty, bo kazdy uwaza si¢ za jakiego$ suwerena
[...]"*. Postrzegani takze byliémy jako panstwo, w ktorym panuja ,,[...] nikczemne
obyczaje panstwowe i niezmierzona lekkomys$lnos¢ szty r¢ka w rgke i w ten sposob
pedzili w przepas¢”, a Polacy narodem, ktorego cechowata ,[...] btedna percepcja
zewnetrznych tendencji rozwojowych, nieuwzglednianie ich przez polska klase
polityczng zaréwno W polityce wewnetrznej jak i zagranicznej” . W ogolnej
miernocie ginely kreatywne indywidualnoéci takie, jak Hetman Jan Tarnowski®.
Swoja wizje obronnosci panstwa rysowal, jako konieczne ,,[...] zabezpieczenie
odpowiednimi fortyfikacjami poludniowo-wschodniej czesci kraju; utworzenie
statego, silnego iodpowiednio wyszkolonego wojska, opartego na zdrowych
podstawach finansowych”. Nie mniej niekorzystnie cenzurowana jest nasza kultura
polityczna okresu Il Rzeczpospolitej ** , ktéra ogdlnie charakteryzowato
partyjniactwo, prywata imatos¢ toczacych zycie polityczne. Takie negatywne
zjawiska, jak ,rozrost partii, inflacja ideowa, og6élny niedostatek, niezdolno$¢ do
samodzielnej wojny i Niemcami, odosobnienie, niemozliwo$¢ liczenia na
rozstrzygajace zwycigstwo, sceptycyzm do pomocy sojuszniczej oraz osamotnienie”
wymuszaty  ,konieczno$¢ stworzenia >wielkiego planu  panstwowego<
i precyzyjnego podzialu zadan w jego realizacji”™. 1 wtym okresie posiadalismy
brylanty kreujace percepcje nadrzednosci bezpieczenstwa narodowego. Nalezal do
nich, bez watpienia, marszatek Jozef Pitsudski, ktory uswiadamiat, iz ,,niepodleglosé¢
Polski wymaga wilasnego wysitku zbrojnego, [...] nie zostanie Polsce podarowana
aktem taski czy szcze$liwym zbiegiem okolicznosci. Najwazniejszym wktadem:
samodzielna sita zbrojna”. Zgota odmienny, od obiegowego, poglad prezentowat kat
Polakow Adolf Hitler, oceniajacy ze ,,Polacy sg najbardziej inteligentnym narodem

%1 Rzeczpospolita — wspotczesna, umowna nazwa panstwa ztozonego z Korony Krolestwa
Polskiego i Wielkiego Ksigstwa Litewskiego, stosowana dla okresu od potowy XV wieku,
czyli od stworzenia podstaw demokracji szlacheckiej, poprzez okres istnienia
Rzeczypospolitej Obojga Narodéw do III rozbioru w 1795 roku.

'p. Nowak, Glupi przepych wolnosci, http:/lwww.kronos.org.pl/index.php?23150,911,

12 listopada 2010 r.

2D, Grabowski, Bezpieczeristwo ekonomiczne Polski, http://www.klubinteligenciji polskiej
pl/index.php/nasze-publikacje/334-bezpieczenstwo-ekonomiczne-polski.html, 2 grudnia
2010r.

3. A. Tarnowski, (1488+1561) — pamietnikarz, teoretyk wojskowosci.

Y 11 Rzeczpospolita — okreslenie panstwa polskiego istniejacego w latach 1918+1945,
odrodzonego 11 listopada 1918 po 123 latach zaborow.

T, Kutrzeba, S. Mossor, Studium planu strategicznego Polski przeciw Niemcom,
,,Kwartalnik Historyczny” R. 98 nr 1, PAN. Warszawa, 1991, s. 69.
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ze wszystkich, i ktorymi spotkali si¢ Niemcy podczas tej wojny W Europie ... sa
jedynym narodem w Europie, ktory laczy wsobie wysoka inteligencj¢
i niestychanym sprytem. Jest to najzdolniejszy naréd w Europie, poniewaz zyjac
ciggle w niestychanie trudnych warunkach politycznych, wyrobit w sobie wielki
rozsadek zyciowy, nigdzie niespotykany”®. Kreatorzy zycia politycznego III RP*
wydaja si¢ by¢ establishmentem nie czerpigcym zadnej wiedzy i historycznych
doswiadczen. Polska kulture polityczna po 1989 roku wcigz znamionuja partie
polityczne i ich liderzy koncentrujacy swoja aktywno$¢ na politycznym przetrwaniu,
nie za§ na sprawach panstwowych, reprezentujace zawzieta obrong intereséw
partykularnych dla egzystencji konkretnych grup politycznych. To na wspotczesnej
klasie politycznej spoczywa brzemi¢ bezposredniej odpowiedzialnosci za drastyczne
karlenie Kkultury politycznej i panujacych wsrdd niej obyczajow, za atrofie takich
wartoéci jak: prawda, honor, przyzwoitos¢ ®. W uksztaltowanym, po okresie
transformacji  ustrojowej, panstwie polskim dostrzegamy nalozenie si¢
postkomunistycznej erozji moralnej na prymitywng interpretacje liberalizmu — taki
swiat bez norm i wartosci, ktorego efektem okazato si¢ ,,zniszczenie sumienia”.
Postawy takie nie pozostaja bez znaczenia dla przejawdéw W prostej linii zwigzanych
i aspektami bezpieczenstwa narodowego. Budowie efektywnego bezpieczenstwa nie
sprzyjaja powszechne W Polsce lenistwo mysli, niezdolno$¢ czy nieche¢ do
glebszego wejrzenia W stan kraju wreszcie niezdawanie sobie sprawy ze
wspolczesnej rzeczywistosci, a stad operowanie falszywymi przestankami
i karmienie si¢ fikcjami. Niepokoi fakt, iz po roku 1989 nie powstaly zadne state,
profesjonalne, wlasciwie zorganizowane | wyposazone o$rodki planowania
strategicznego  integrujace  elementy systemu  bezpieczenstwa  panstwa.
Wszechobecny NATO-centryzm potaczony iamerykanizacjg polskiej polityki
bezpieczenstwa, jak rowniez pejoratywnie pojmowana lojalno$¢ wobec strategicznej
wigezi z USA, poparte modlitwami o amerykanska obecno$¢ powoduja, iz
,Zagrozenie moze wyplynaé i falszywego poczucia bezpieczenstwa prowadzacego
do ostabienia obronnosci kraju w przekonaniu, ze obecny uktad nie ulegnie
W przyszto$ci zmianie. Po przyjeciu Polski do Przymierza Atlantyckiego wysoko
postawiona osobisto$¢ i kot sztabowych wyrazita poglad, ze Polska jako czionek
NATO bedzie mogla liczy¢ na natychmiastowe wsparcie sojusznikow. Nie ma, wigc
obawy, by polskie terytorium albo jego cze$¢ znalazlo si¢ pod okupacija, bo NATO

'® Materiaty z nieopublikowanego tajnego memoriatu Adolfa Hitlera do Heinricha Himmlera
z 4 marca 1944 roku, w ktérym zawart on zdumiewajaca apologi¢ narodu polskiego. Whadze
amerykanskie znalazty memorial po wojnie w jednym z bunkrow frankfurckich.

111 Rzeczpospolita — uzyte w Konstytucji okreslenie panstwa polskiego po zasadniczych
przemianach politycznych, jakie zaszty od 1989, stosowane do chwili obecne;.

18 Arcybiskup Zycinski, Polska Rzeczpospolita Kastowa, ,,Rzeczpospolita”, Warszawa,
2004, s. 4.
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zapewnia obrong¢ granicy. Latwo odnalez¢ w tych stowach powr6t do doktryny
Rydza — Smiglego: nie oddamy ani piedzi ziemi, bo nie pozwola na to nasi
sojusznicy. Zalozenie takie prowadzi W prostej linii do powtdrzenia si¢ tragedii 1939
roku”®®. Immanentno$¢ takich cech jak doraznos$¢, krdétkowzroczno$é, miernota,
bylejako$¢ czy prowincjonalizm, kreuja jedynie syndrom ,,panstwa bladzacego”, dla
ktorego ,,Najwigkszym zagrozeniem |[...] s sami Polacy”.

Przed terazniejszymi kreatorami polskiej polityki bezpieczenstwa stoi zatem
priorytetowe zadanie. Polega ono na ostatecznym skonstruowaniu i zapewnieniu
sprawnego funkcjonowania — dostosowanego do wspotczesnych zagrozen — systemu
bezpieczenstwa panstwa. Istota efektywnosci, wlasciwie zorganizowanego, systemu
sprowadza si¢ do nalezytej percepcji odpowiedzialnos$ci za bezpieczenstwo przez
wlasciwe organa oraz instytucje nalezace, W gtownej mierze, do wladz
ustawodawczych i wykonawczych. W s$wietle Konstytucji RP oraz natozonych
obowiagzkdéw przez obowigzujace ustawy mowa tu o Prezydencie RP, Parlamencie,
Radzie Ministrow, centralnych organach administracji rzadowej, wladzach
samorzagdowych oraz innych podmiotach prawnych, wtym przedsigbiorcach
tworzacych potencjal przemystowo obronny. Profesjonalne funkcjonowanie,
afirmowane  charyzmatycznym  przywodztwem isprawnym  kierowaniem,
wynikajace i zadan wyzej wymienionych elementow systemu, stanowig elementarny
warunek zdolnos$ci podsystemu wykonawczego. To przeciez silom zbrojnym oraz
stuzbom i instytucjom rzadowym nalezy stworzy¢ warunki umozliwiajace
efektywne zapobieganie i przeciwdzialanie wszelkim zagrozeniom, zapewnienie
bezpieczenstwa publicznego®.

Realia wspoélczesnego $rodowiska bezpieczenstwa stawiaja zagrozenia
militarne w rzgdzie wskazanych do prognozowania, jakkolwiek bardzo mato
prawdopodobnych. Stad u podstaw strategii catoSciowej wizji bezpieczenstwa lezy
potrzeba podejmowania wysitkow na rzecz bezpieczenstwa panstwa i jego obywateli
w kazdej sferze zycia spotecznego. Wymagana optymalizacja rezultatow dziatan
wskazuje na konieczno$¢ nadania Systemowi Bezpieczenstwa Narodowego RP
charakteru w pelni zintegrowanej cato$ci. W gronie wezlowych kryteriow
skutecznej integracji systemu bezpieczenstwa na czolo wysuwa si¢ przymus
zastosowania rozwigzan prowadzacych gléwnie do spotggowania migdzyresortowe;j
kooperacji. Zachowujac  kompatybilno$¢ realizacji zadan  wynikajgcych
i zobowigzan glownie sojuszniczych (NATO), ale i cztonkowskich (UE), nalezy
jednakowoz dazy¢ do podnoszenia skutecznosci elementéw wlasnego systemu
bezpieczenstwa i mozliwosci jego samodzielnego dziatania, aczkolwiek

19 . Nowak-Jezioranski, Polska z bliska, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2003, s. 131.
2 Strategia bezpieczenstwa narodowego Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 2007, pkt 83
s. 21.
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komplementarnego i elementami systemu NATO-wskiego ?* . System obronny
panstwa, jako cze$¢ skladowa zintegrowanego systemu bezpieczenstwa
narodowego, musi zapewnia¢ zdolno$¢ do przeciwstawienia si¢ wszelkim
zagrozeniom zywotnych interesow narodowych i celéw strategicznych w dziedzinie
bezpieczenstwa Rzeczpospolitej Polskiej. Stanowi on skoordynowany zbidr
elementow kierowania iwykonawczych, ktory tworza wszystkie sity i s$rodki
przeznaczone do realizacji zadan obronnych, odpowiednio do tych zadan
zorganizowane, utrzymywane i przygotowywane. Jego podstawy oparte muszg by¢
przepisach prawa powszechnie obowigzujacego, a takze na postanowieniach
wynikajacych i uméw i traktatow miedzynarodowych, ktorych Polska jest strona®.

Whikliwa analiza wspotczesnego, globalnego $rodowiska bezpieczenstwa
wykazuje walke zbrojng miedzy panstwami czy blokami panstw,
w Srodkowoeuropejskim regionie strategicznym, jako malo prawdopodobna.
Jednoczesnie nikt jednoznacznie nie wykluczy takiej mozliwosci. Stad wracajac do
cytatu ,,Vis pacem, para bellum”, w konkluzji artykutu wracam do jego tematu
formutujac niewygodne, aczkolwiek konkretne i nie pozbawione sensu pytanie: czy
Polska jest przygotowana do potencjalnej wojny? Pytanie pozostawi¢ jako
retoryczne, $wiadomie sklaniajac czytelnika do przemyslen na podjety temat.
Podkreslajac  jednakowoz wage problemu wskazg niektore tylko stabosci
poszczegblnych podsystemow systemu obronnego panstwa.

Obronny system wojskowy (podsystem militarny) tworza Sity Zbrojne RP,
ktorych trzon stanowig ich rodzaje, takie jak: Wojska Ladowe, Sily Powietrzne,
Marynarka Wojenna oraz Wojska Specjalne. Stan systematycznie i nieustajgco
restrukturyzowanej armii, od roku 1990 zostat zredukowany o niemal 2/3
w stosunku do stanu ikonca funkcjonowania Ludowego Wojska Polskiego.
Realizowanej na duza skale transformacji towarzysza jednak pejoratywne czynniki
owej metamorfozy.

Najbardziej palace problemy polskich Sit Powietrznych to brak samolotow,
czeste awarie F-16, katastrofalny stan techniczny wigkszosci maszyn i fatalny
system szkolenia. Zdaniem ekspertow, wigkszos¢ polskich samolotow bojowych
stanowi zagrozenie dla tych, ktorzy nimi latajg. Problemy sg takze i zatogami super
mysliwcow. Piloci F-16 musza przechodzi¢ specjalistyczne szkolenia, ktorych wielu
nie konczy. W rezultacie, polskiej armii brakuje doswiadczonych pilotow zdolnych
do latania F-16. Sity Powietrzne dysponujg ponadto samolotami transportowymi
I szturmowymi wyprodukowanymi jeszcze w czasach ZSRR. Wigkszos¢ i nich jest
juz wyeksploatowana iich warto$¢ bojowa jest bardzo niska. Jeszcze gorzej
wyglada sytuacja samolotow szkoleniowych. Bolaczka jest rowniez brak pienigdzy

2 |bidem, pkt 84 s. 21.
%2 |bidem, pkt 56 i 57 5. 12.
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na szkolenia pilotow. Polski pilot wojskowy spedza rocznie w powietrzu 50 godzin,
podczas gdy jego amerykanski kolega co najmniej 2000 godzin?.

Zredukowana i mocno niedofinansowana Marynarka Wojenna RP za 4-5 lat
nie bedzie W stanie zapewni¢ bezpieczenstwa morskiego naszemu panstwu. Jest ona
obecnie najbardziej zaniedbanym rodzajem Sit Zbrojnych RP. Tylko w minionej
dekadzie i linii wycofano ponad 62% okrgtow bojowych i pomocniczych jednostek
pltywajacych oraz o potowe zmniejszono lotnictwo morskie. Tymczasem realizacja
interesdw narodowych, w tym gospodarczych i zobowigzan sojuszniczych wymaga
obecnosci polskich okretow rowniez na innych akwenach?*.

Zaangazowanie W tworzenie architektury globalnego bezpieczenstwa poprzez
udziat polskich sit zbrojnych w koalicyjnych operacjach w Iraku oraz Afganistanie,
W relewantny sposob przyczynity si¢ do dostrzegalnej iodczuwalnej ewolucji
doposazenia gtownie Wojsk Ladowych zaréwno w sprzet, jak i wyposazenie
indywidualne Zotnierza na polu walki. Nadanie ekspedycyjnego charakteru Sitom
Zbrojnym RP sprawia, iz te aprobowane transpozycje odnosza si¢ wyltacznie do
narodowych kontyngentow desygnowanych do stuzby poza granicami kraju.
Pomimo jednakze takiego wysitku organizacyjnego, zachowanie zadanej zdolnos$ci
bojowej oraz mobilnosci operacyjnej tychze sit uzyskiwane jest nieustajagco dzigki
sojuszniczemu wsparciu, bez ktorego bytoby wrecz nieosiggalne. Dotyczy ono tak
niepodwazalnego wspomagania, jak:

o doposazanie zgrupowan bojowych w pojazdy HMV Hummer,

e dostarczanie  planistom ianalitykom informacji  pozyskiwanych

i satelitarnych oraz bezpilotowych $rodkow rozpoznawczych,

e wsparcie systemu dowodzenia poprzez udostepnianie wlasnych srodkow
Tacznosci
i komunikacji wizualnej,

e logistycznego wsparcia dzialan, wtym gltownie ewakuacji medycznej
(MEDEVAC - ang. Medical evacuation) iewakuacji uszkodzonego
sprzetu (CESEVAC — ang. Casualty evacuation),

e wsparcia dziatan operacyjnych przez $miglowce — gldwnie podczas
operacji prowadzonych w nocy,

e wreszcie chociazby transportu strategicznego W celu przerzutu wojsk do
strefy dziatan.

Jedynie, wyodrebnione ze struktur armii, Wojska Specjalne — jako

samodzielny rodzaj wojsk, osiggnety wysokie standardy zdolnosci do prowadzenia

2 Niepokojgce dane na temat Sil Powietrznych, http://wiadomosci.onet.pl/ kraj/niepokojace-
dane-na-temat-wojsk-powietrznych,1,3585383,wiadomosc.html, 6 wrze$nia 2010 .

% Powazny problem z bezpieczerstwem kraju, http://wiadomosci.onet.pl/ kraj/powazny-
problem-z-bezpieczenstwem-kraju,1,5189780,wiadomosc.html, 16 lipca 2012 r.
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operacji specjalnych w wymiarze narodowym, sojuszniczym lub koalicyjnym,
samodzielnie lub we wspoétdziataniu i innymi komponentami sit zbrojnych w okresie
pokoju, kryzysu i wojny, w kraju i poza jego granicami. Czy jednak — w $wietle tak
przedstawionej analizy — to wystarczy, aby Sity Zbrojne Rzeczpospolitej Polskiej
byly zdolne zapewni¢ ochrong niepodlegtosci panstwa i niepodzielnosci jego
terytorium oraz czy sg zdolne zapewni¢ bezpieczenstwo i nienaruszalnos¢ jego
granic?® Do tak sformutowanego pytania nasuwaja si¢ dodatkowe watpliwosci
wywolane §wiadomoscig poziomu erudycji problematyki dotyczacej bezpieczenstwa
narodowego  reprezentowanego przez polskich przedstawicieli wiladzy
ustawodawczej, dla ktorych ,,ograniczanie liczby kapelanow wptywa negatywnie na
stan duchowy naszych Zolnierzy, a W zwigzku i tym Zotnierze beda przedstawiali
mniejszg zdolno$¢ bojowq i obronna”?1%®

Podobnej analizie nalezy podda¢ podsystem pozamilitarny. Przeprowadzenie
analogicznej inferencji wymusza ewolucja $rodowiska bezpieczenstwa, ktora
spowodowata, iz wspoélczesne zagrozenia sg ,orowne skutkom wojny (...),
a wspolczesnie bezpieczenstwo narodowe, obrona narodowa obejmujg W coraz
wigkszym stopniu, oprocz sity militarnej, zdolno$¢ ochrony i ratownictwa ludnosci,
substancji materialnej i s$rodowiska przed zagrozeniami niemilitarnymi”.
Tymczasem, jak donosza inspektorzy Najwyzszej Izby Kontroli, zanika
zaniedbywany system obrony cywilnej, ktérego funkcjonujacym elementom brakuje
koordynacji. Nie istnieje takze system ochrony ludno$ci, zaktadow pracy i urzadzen
uzyteczno$ci  publicznej, doébr kultury, ratowania iudzielania pomocy
poszkodowanym w czasie wojny. W niemal co trzecim skontrolowanym
wojewodztwie, powiecie czy gminie nie ma zadnych formacji obrony cywilnej.
Funkcjonujace sporadycznie pewne jej elementy sa ulokowane przy innych
systemach i catkowicie pozbawione koordynacji ich dziatan. Szkolenia ludnosci,
w zakresie reagowania na sytuacje wojny i wielkich klesk zywiotowych, zostaty
zaniechane®’.

Polski establishment, za aksjomat przyjat maksyme, ze ,,w pierwszej dekadzie
nowego stulecia Rzeczpospolita Polska jest krajem bezpiecznym” % . Ten
bezkrytycznie zaaprobowany dogmat stal si¢ fundamentalng przyczyng grzechu
zaniechania. Podsumowujac zaprezentowane analizy, trudno moéwi¢ o gotowosci
Polski do potencjalnego konfliktu zbrojnego, trudno moéwi¢ W ogole

% Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r., art. 26.1.

% Jan Ziobro broni kapelanéw, http://wiadomosci.onet.pl/kraj/jan-ziobro-broni-kapelanow-
mniej-ksiezy-to-mniejsz,1,5072442,wiadomosc.html, 23 marca 2012 r.

?7 polska niegotowa na wojne, http://wiadomosci.onet.pl/kraj/niepokojacy-raport-nik-polska-
niegotowa-na-wojne,1,5164643,wiadomosc.html, 19 czerwca 2012 r.

%8 Strategia bezpieczenstwa narodowego Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 2007, pkt 1

S. 3.
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0 bezpieczenstwie obywateli. Dokumentnie zbagatelizowano tak zywotne zadania
przygotowan obronnych panstwa®, jak:

stworzenie ogolnonarodowego, zintegrowanego, strategicznego osrodka
analizy i oceny wyzwan i zagrozen;

dziatalno$¢  antywywiadowcza, W skutek  permanentnej  reformy
wojskowych stuzb specjalnych oraz braku odpowiednich $rodkéow
rozpoznawczych;

doskonalenie procedur dziatania w sytuacjach kryzysu i wojny — poprzez
brak regularnego szkolenia;

zwigkszanie zdolno$ci Sit Zbrojnych RP, uzasadniajac ich brak kryzysem
ekonomicznym;

budowe zintegrowanego systemu kierowania bezpieczenstwem
narodowym komplementarnego i sojuszem poinocnoatlantyckim;
utrzymywanie rezerw panstwowych iosobowych, ktorego rozwigzanie
kamuflowano nieudanym i kompletnie skompromitowanym systemem
Narodowych Sit Rezerwowych;

totalne zaniechanie rozbudowy i utrzymania infrastruktury obronnej;
wreszcie nie stworzono zadnego programu edukacji oraz patriotycznego
wychowania spoteczenstwa.

Tymczasem, dazac do aktywnego uczestnictwa W ksztattowaniu $rodowiska

miedzynarodowego, przywodcy narodu, na rzecz umacniania obronnosci panstwa®

muszg prowadzi¢ dziatania zmierzajace do:

dbatosci o silng, migdzynarodowa pozycje Polski na arenie
migdzynarodowej;

promowania demokracji i poszanowania praw cztowieka;

permanentnego  utrzymywania W gotowos$ci oraz systematycznego
wydzielania sit i$rodkow do udziatu w operacjach koalicyjnych
i narodowych;

prewencji przeciw terroryzmowi.

Reasumujac, trudno sie nie zgodzi¢ iPrezydentem Bronistawem

Komorowskim, wedtug ktorego ,,nasza staboscig od wielu lat jest stabo$¢ dyscypliny

wykonawczej. To troch¢ nasza narodowa wada, ze chetnie budujemy plany,

rozwazamy roézne warianty, a na koncu, jak przychodzi co do czego, to na

przeszkodzie staje tysigc barier uzasadniajagcych opdznienia, brak konsekwencji
i nieumiejetno$é osiggania celow. Kto stoi W tym samym miejscu, nie zmienia sig,

% |bidem, pkt 42 s. 9.
% |bidem, pkt 43 s. 10.
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nie rozwija si¢, nie jest silniejszy tylko coraz stabszy. Nie wolno nam staé
w miejscu!”®,

Abstract

The article titled “Unprepared for war” contains the analysis of the Polish national
security system when it comes to subsystems of the management and
implementation, and to be more precise, the military and nonmilitary subsystems.
The negative assessment of the management subsystem is the result of its
disorganisation, which hinders the integration of all powers and elements taking part
in the defence task. The defectiveness of the system constitutes the source of the
inspiration for the improvements suggested by the author. The analysis of military
forces and railway system shows that they are unable perform constitutional tasks in
the context of the defence of the Polish state's territorial integrity. The lack of
system solutions and lack fo functionality of the nonmilitary subsystem add to the
ineffective state of the defensive system, helpless in the face of various threats
during the crisis, such as war.

Keywords: national defense, national defense systems, war.

% 7 wystapienia Prezydenta RP Bronistawa Komorowskiego podczas dorocznej odprawy
rozliczeniowo-koordynacyjnej kierowniczej kadry MON i SZ, Warszawa, 27 marca 2012 r.
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DANIEL BUTRYN
12 SZCZECINSKA BRYGADA ZMECHANIZOWANA
IM. GEN. BRONI JOZEFA HALLERA

REALIZM KONSTRUOWANIA KONTYNGENTOW
EKSPEDIOWANYCH DO UDZIALU
W OPERACJACH STABILIZACYJNYCH

Moéwigc o realizmie konstruowania kontyngentow ekspediowanych do
udziatlu w operacjach stabilizacyjnych nalezy przyblizy¢ problematyke zwigzang
i udziatem wojska wtego rodzaju dziataniach, a dokonam tego na przyktadzie
przygotowan XII zmiany PKW ' Afganistan realizowanych przez 12 Brygade
Zmechanizowang. Trzeba zdawaé sobie sprawe, iz wyznaczenie PKW do
prowadzenia dziatan poza granicami kraju jest zlozonym procesem decyzyjnym
wielu mocodawcow, ktorzy swoje postanowienia uprawomocniajg stosownymi
dokumentami odniesienia wsrod ktorych znajduja sie:

1.zgoda Prezydenta RP,
2.zarzadzenie Ministra Obrony Narodowej,
3.rozkazy przetozonych wojskowych kolejnych szczebli:

a) Szefa Sztabu Generalnego,

b) Dowddey Wojsk Ladowych,

c) Dowddcy 12 Dywizji Zmechanizowanej,

d) Dowddcy 12 Brygady Zmechanizowane;j,

4.wytyczne specjalistow pionéw funkcjonalnych,
5.wreszcie nadany kontyngentowi etat.

L PKW (Polski Kontyngent Wojskowy) — wydzielona jednostka wojskowa Sit Zbrojnych RP
(wojska operacyjne), przeznaczona do udzialu w zagranicznej operacji wojskowej
(pokojowej lub wojennej) zgodnie z decyzja Prezydenta RP na wniosek Rady Ministrow.
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Na szczegdlng uwage zastuguje zlozonos$¢ isumaryczny czasokres fazy
przygotowania i szkolenia sit wydzielonych do sktadu PKW.Niepopularyzowana
publicznie wiedza w tym zakresie jest powszechnie znana jedynie powierzchownie.
Tymczasemokres zaangazowania wydzielonych do wudzialu w operacjach
prowadzonych poza granicami kraju modutdéw obejmuje az dwuletni cykl!
Zasadnicze terminy wspomnianego cyklu obejmuja:

1.etap przygotowania kontyngentu do misji, w tym jego szkolenia — trwajacy rok
Czasu;

2.0kres  realizacji zadan wramach misji  prowadzonej  w rejonie
odpowiedzialno$ci operacyjnej — trwajacy wedtug sojuszniczych ustalen szesé¢
miesiecy;

3.w rezultacie czas zapewniony na odtwarzanie zdolnosci bojowej —
réwnoznaczny i okresem kolejnych szesciu miesiecy.

Ze wzgledu na stopien waznosci, kluczowymprzedzialem czasu
zdecydowanie okazuje si¢ period przeznaczony na przygotowanie i SzKolenie
wszystkich wyznaczonych do misji sit. Obejmuje on kilka faz o specyficznej
charakterystyce:

FAZA I. okreslana mianem ,,planowania” polega mi¢dzy innymi na opracowaniu
dokumentacji  organizacyjno-rozkazodawczej, = wyznaczeniu ~ dowodcow
komponentéw PKW oraz przeprowadzeniu kwalifikacji stanu osobowego wedlug
okreslonego etatu kontyngentu.
FAZAIl. ,przygotowania i formowania”, W ktorej oprocz intensywnego
obsadzania stanowisk etatowych realizowane sg juz takie zamierzenia, jak:
1.szkolenie Indywidualne po zakwalifikowaniu do sktadu PKW;
2.uczestnictwo kierowniczej kadry kontyngentu w kursach specjalistycznych
realizowanych w o$rodkach i centrach szkolenia;
3.kursy instruktorsko—metodyczne;
4.oraz ¢wiczenia instruktazowo—metodyczne.
FAZA l1l1.,,szkolenia” — jako najintensywniejsza i wszystkich faz, ktérej istota jest
metodycznie zorganizowana realizacja procesu szkolenia.
1.Poczawszy od szkolenia indywidualnego w komorkach funkcjonalnych;
2.Poprzez zgrywanie poszczeg6lnych modutow kontyngentu takich, jak:
a)komorek funkcjonalnych;

b) sekcji i grup;

c)zgrywanie w ramach druzyny, plutonu, zespotéw, kompanii;

d) zgrupowan bojowych;

3.Kompleksowo przeprowadzony proces szkolenia finalizuje <¢wiczenie
zgrywajace calosci sil kontyngentu oceniajace stopien zdolnosci do
wykonywania przysztych zadan w strefie odpowiedzialnosci.
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4.Charakterystycznymi elementami nieodzownie wystepujacymi W opisywanej
fazie sg takie przedsiewzigcia, jak:

a.apele ewidencyjne poszczegolnych komponentow oraz catego kontyngentu;

b.certyfikacje przeprowadzane po zakonczeniu kazdego etapu szkolenia
poszczegblnych szczebli PKW;

c.jeden, do dwoch rekonesansow rejonu operacji,

FAZA IV.Jest faza ,przygotowania do rotacji” iobejmuje tak wazkie

zamierzenia, jak:

1.wykorzystanie przez zohlierzy delegowanych urlopéw wypoczynkowych za
rok, w ktorym realizowa¢ bedg misje¢ poza granicami kraju;

2.osiggniccie gotowosci do przemieszczenia;

3.indywidualne przygotowanie do udziatu w misji;

4.przygotowanie dokumentacji celno-przewozowych do przemieszczenia;

5.przekazanie kontyngentu pod dowodzenie Dowodztwu Operacyjnemu Sit
Zbrojnych;

6.przeprowadzenie rotacji zmiany oraz

7.przekazanie dowodzenia na teatrze dziatan (TOA — Transfer of Authority).

Powr6t do kraju irejonu misji nie jest tozsamy izakonczeniem zadan
wykonywanych w ramach udziatu w okreslonej operacji. Po przemieszczeniu calej
zmiany, w macierzystych jednostkach, rozpoczyna si¢ tak zwany okres odtwarzania
zdolnos$ci bojowe;j. Etap ten zawiera tak istotne przedsigwzigcia, jak:

1.wykonywanie badan lekarskich,

2.rehabilitacja sanatoryjna,

3.wykorzystywanie urlopow,

4.okresowe obstugiwanie uzbrojenia i sprzetu wojskowego.

Zrozumienie poziomu trudno$ci realizowanych zadan okresu przygotowania
i szkolenia sit wydzielonych do sktadu sit koalicyjnych w islamskiej republice
Afganistanu utatwia znajomos$¢ struktury organizacyjnej PKW delegowanego poza
granice kraju. Postugujac si¢ przykladem XII zmiany wydzielanej ze sktadu
12 brygady zmechanizowanej dostrzegamy zawito$¢ problemu oraz ogrom zadan
wymagajacych profesjonalnego zaplanowania i przeprowadzenia szkolenia —
zwlaszcza W konteks$cie zgrania poszczegélnych komponentéw do wspodlnego
wykonywania zadan w strefie odpowiedzialno$ci na teatrze dziatan.

Reasumujac nalezy zauwazyé, ze czynnikami W decydujacym stopniu
determinujacymi profesjonalne przygotowanie do wykonywania zadan w rejonie
misji sg charakter misji, czas oraz ukompletowanie. Charakter misji okresla tym
samym rodzaj wykonywanych zadan, do ktorych nalezy stan osobowy wiasciwie
przygotowaé. Czas przeznaczony na przygotowanie zmiany musi zapewnic¢
dowodcy oraz calemu stanowi osobowemu kontyngentu profesjonalne
przygotowanie do wykonywania zadan zgodnie i przeznaczeniem na teatrze dziatan.
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Natomiast stopien ukompletowania oraz wyposazenia decyduje o zdolno$ciach
operacyjnych zgrupowan bojowych oraz ma zagwarantowac aktywnos$¢ i utrzymanie
inicjatywy w strefie odpowiedzialnosci.

Streszczenie

Artykul  zawiera charakterystyke procesu przygotowania Polskich
Kontyngentoéw Wojskowych do udziatu w operacjach prowadzonych poza granicami
kraju. Poczawszy do unormowan prawnych, a konczac na przedstawieniu etapow
praktycznego przygotowania kadry oraz wojsk. Wszystko na bazie dos$wiadczen
i przygotowan XII zmiany PKW Afganistan realizowanych przez 12 Brygade
Zmechanizowang ze Szczecina.

Abstract:

The article contains the characterization of the process for preparing the Polish
Military Contingents for the participation in operations conducted abroad. It covers
the topic of legal regulations, and the stages of preparation of the staff and forces.
The article is illustrated by the experience from preparations of the XII PMC change
Afghanistan carried out by the 12 Mechanized Brigade from Szczecin.

Keywords: stabilization operations, foreign operations, PKW, 12 Mechanized
Brigade.
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ROMAN GAWARKIEWICZ
UNIWERSTET SZCZECINSKI

KOMPETENCJE DO KOMUNIKACJI
MIEDZYKULTUROWEJ

Stan wiedzy wspdiczesnych nauk humanistyczno-spolecznych oraz obiektywne
uwarunkowania zmieniajgcego si¢ Swiata staly sie impulsem do wieloaspektowych i
wnikliwych analiz problemow z zakresu kontaktow, wspotpracy i dialogu nosicieli
roznych  kompetencji  komunikacyjno-kulturowych. W rezultacie wysokiego
zapotrzebowania spotecznego powstatego pod wplywem  powszechnych w
dzisiejszym Swiecie interkulturowych zblizen zachodzgcych niemal w kazdej sferze
Zycia nastepuje intensywny rozwdj znanej juz od XVIII wieku nauki o komunikacji
Miedzykulturowej * . Zagadnieniu temu poswiecono wiele prac naukowych i
interdyscyplinarnych kongresow miedzynarodowych, gdzie zauwazono, zZe zZrodto
wielu problemow migdzyludzkich thwi w roznorodnosci  kultur, w niezdawaniu
sobie sprawy z komunikacyjnej roli tych réznic. W zwigzku z tym w sposob
szczegolny zaczeto podkresla¢  komiecznos¢ budowania dialogu  kultur drogg
edukowania spofeczenstw, przekonywania do innych postaw, zachecania do
wspolpracy w celu przetamywania barier, eliminowania stereotypéw i ksenofobii.
Intensyfikacji prowadzonych dyskusji interdyscyplinarnych na temat praktycznego
wymiaru komunikacji miedzykulturowej towarzyszy stale rosnqce zapotrzebowanie
na specjalistow bieglych w umiejetnosci wskazywania rozwigzan problemow
pojawiajgcych sie w  kontaktach i wspolpracy miedzykulturowej. Wiedza o
komunikacji miedzykulturowej zostala wiec ujeta w wielu programach ksztalcenia

1 0 poczatkach i rozwoju nauki o komunikacji miedzykulturowej patrz: J. Mikutowski

Pomorski, Komunikacja miedzykulturowa. Wprowadzenie, Akademia Ekonomiczna, Krakow
2004.
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akademickiego na roznych kierunkach i specjalnosciach. Dyscyplina ta jest rowniez
nauczana na specjalnych kursach adresowanych do ludzi polityki, dyplomacii,
biznesu i reklamy, podczas ktorych zdobywajq oni praktyczne umiejetnosci
skutecznego komunikowania sie z przedstawicielami innych kultur. Duzym
zainteresowaniem cieszq si¢ takze ogolnie dostgpne podreczniki do nauki
komunikacji miedzykulturowej.

Zainteresowanie praktyczng strong komunikacji miedzykulturowej stworzyto
sprzyjajgcy klimat dla peregrynacji  badawczych, ktorych celem stalo sie
wypracowanie podstawowych zagadnien poznawczych na temat uniwersalnych cech
komunikacji oraz wskazanie zjawisk specyficznych, wynikajgcych z cztonkostwa
W grupach kulturowych, ktore determinuje caly proces komunikacji i przysparza
duzych trudnosci w porozumiewaniu si¢ ludzi z roznych kultur. W centrum rozwazan
nad komunikacjq miedzykulturowq pojawila si¢ w zwigzku z tym koniecznosé
glebszych analiz roznic kulturowych. W tym momencie przed badaczami pojawia sig
szereg bardzo istotnych pytan. Jedno z najbardziej podstawowych wynika z
ogromnej ilosci roznic miedzy poszczegolnymi kulturami, ktore cho¢ sq przedmiotem
intensywnie prowadzonych studiow kontrastywnych, nie dajg si¢ zamkngé w
catosciowej, klasyfikacji komplementarnej. Ciggle wiec otwartymi pozostajg
pytania: Jakie fragmenty bogatej i wielobarwnej mozaiki cudzej kultury wymagajg
szczegolnie wnikliwych studiow i analiz oraz praktycznego ich przyswojenia. W jaki
sposob cechy specyficzne danej kultury wplywajq na jezyk i jego uzycie? W jaki
sposob jezyk odzwierciedla parametry kultury? Gdzie przebiega granica wltasciwego
przekazywania swoich komunikatéw i rozumienia reakcji na nie podczas kontaktéow
miedzykulturowych? Czym uwarunkowane sq interkulturowe niepowodzenia
komunikacyjne i, w zwigzku z tym, jakie sq najbardziej skuteczne metody ich
neutralizacji?

Postawienie zagadnien poznawczych w przedstawionych wyzej kategoriach ttumaczy
koniecznos¢ zaangazowania w proces tworzenia teoretycznego zaplecza dla analiz
dialogu i wspotpracy kultur wielu dyscyplin naukowych: psychologii, socjologii,
antropologii kultury, nauki o komunikacji ikomunikowaniu, jezykoznawstwa i
semiotyki.

Taki interdyscyplinarny proces budowania wiedzy o komunikowaniu
interkulturowym umozliwia podejscie cato$ciowe tak na etapie formutowania tez i
dyrektyw poznawczych, jak i1 na etapie wyznaczania przedmiotu i celow studiow
nad komunikacja miedzykulturowg z roznych perspektyw badawczych, odnoszacych
si¢ do takich zagadnien jak: wplywy kulturowe na sposoby percepcji i zachowania
jednostki, zjawiska empatii oraz roli i znaczenia stereotypow i uprzedzen w

2 Np.: S. Reynolds, D. Valentine, Komunikacja miedzykulturowa. Przewodnik,
Wydawnictwo Wolters Kluwer Polska, 2009.
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kontaktach interpersonalnych (psychologia); konflikty i wspotpraca interpersonalna i
grupowa, stosunki miedzyrasowe i etniczne (socjologia); studia poréwnawcze nad
wartosciami i stylami komunikacji (antropologia kultury); zasady komunikowania w
spoteczenstwie oraz nosniki komunikowania, czyli media (nauki o komunikacji
i komunikowaniu); kody, znaczenia komunikatow werbalnych, niewerbalnych,
gestowych i Kkinetycznych oraz techniki perswazji, toki rozumowania i style
przeméwien publicznych (jezykoznawstwo i semiotyka)’.

Efektem pracy uczonych zglgbiajacych t¢ problematyke jest ustalenie powszechnie
akceptowanego i wielostronnie analizowanego kanonu wiedzy o komunikowaniu
miedzykulturowym wyznaczajacego gltowne problemy i cele prowadzonych w
ramach tej nauki badan. Centrum tego kanonu stanowi definicja wprowadzonego do
nauki przez Edwarda Halla* terminu ,komunikacja miedzykulturowa”. Wedtug
wspoélczesnych badaczy tej dyscypliny ,.komunikowanie mi¢dzykulturowe zachodzi
zawsze wtedy, kiedy przekaz, ktéry ma by¢ zrozumiany, jest tworzony przez
reprezentanta jednej kultury, a jego odbiorca jest reprezentant innej kultury”. Jest
wigc ono ,aktem rozumienia ibycia rozumianym przez audytorium o innej
kulturze” ® . Przyjecie takiej koncepcji otworzylo pole obserwacji procesow
porozumiewania si¢ ludzi reprezentujacych odmienne kultury tak w zakresie
ludzkiej praktyki, jak i w zakresie budowania teorii tego zjawiska.

Wspolczesne zainteresowania komunikacja migdzykulturowa koncentruja si¢ zatem
na jej analizie z punktu widzenia uczestnikdw reprezentujacych odrebne kultury lub
subkultury oraz na opisie jej przebiegu. Konsekwencja takiego podejscia jest
wyrédznienie kilku jej typow. Zgodnie z propozycja Mariana Filipiaka’ w ramach
komunikowania miedzykulturowego mozna mowic o:

1. komunikacji pomiedzykulturowej, ktorej istote stanowia czynnoS$ci
komunikowania si¢ przedstawicieli odmiennych kultur narodowych lub
etnicznych;

2. komunikacji  poprzezkulturowej, ktoéra zachodzi, podobnie jak
komunikacja pomiedzykulturowa, na poziomie interpersonalnym, kiedy
komunikuja si¢ ze sobg jednostki reprezentujace rdzne zbiorowosci
i grupy spoteczne funkcjonujace w obrebie jednej kultury narodowe;j;

3. komunikacji migdzynarodowej, polegajacej na komunikowaniu si¢

% J. Mikutowski Pomorski, Jak narody porozumiewajq sie ze sobg w komunikacji
miedzykulturowej i komunikowaniu medialnym, Universitas, Krakow 2006, s. 76-77.

*E.T. Hall, Bezglosny jezyk, PIW, Warszawa 1987.

® M. Zuber, Komunikowanie miedzykulturowe, [w:] Studia z teorii komunikowania
masowego, pod red. B. Dobek-Ostrowskiej, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego,
Wroctaw 1999, s. 24.

®J. Mikutowski Pomorski., Jak narody..., op.cit., s. 74.

" M. Filipiak, HOMO COMMUNICANS Wprowadzenie do teorii masowego komunikowania,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2003, s. 176-177.
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reprezentantéw roéznych kultur narodowych. W jego ramach wyodrebnia
si¢® porownawcze komunikowanie masowe, ktore poréwnuje systemy
medialne funkcjonujace w roéznych kulturach, oraz dziedzing
komunikowanie i stosunki mi¢dzynarodowe, zajmujace si¢ z kolei
analizowaniem procesoOw komunikowania si¢ pomi¢dzy r6znymi narodami
i rzadami panstw.

4. komunikacji globalnej, bedacej pewnym aspektem komunikacji
miedzynarodowej, dziedzing, ktorej zainteresowania koncentrujg si¢ na
analizie 1 opisie komunikatow przekazywanych z innego kregu
kulturowego z uwzglgdnieniem ich wplywu na kulture wtasna.

5. komunikacji wewnatrzkulturowej pojmowanej jako komunikowanie sig¢
osOb reprezentujacych te sama kulturg, jednak posiadajacych pewne
odrebne warto$ci w stosunku do kultury dominujace;.

Wszystkie ~ wymienione  wyzej typy traktuja proces komunikacji
miedzykulturowej jako transfer tresci migdzy jej uczestnikami, ktérego celem
jest, podobnie jak w komunikowaniu interpersonalnym, poszukiwanie wspolnej
wiedzy i budowanie na jej podstawie porozumienia. Doswiadczenie pokazuje, ze
taki rodzaj wzajemnych kontaktéw ze wzgledu na specyficzne cechy jego
uczestnikow nabyte droga inkulturacji (np. rézne jezyki, odmienne normy
i reguly postgpowania, rozne typy osobowosci uksztaltowane przez wzory
kultury rodzimej) przysparza wielu probleméw we wzajemnym porozumiewaniu
si¢ zagranicznych partneréw komunikacji. W zwigzku z tym opracowano szereg
teorii komunikowania migdzykulturowego wskazujacych na mozliwosci jego
$wiadomego nawigzania i podtrzymania tak, aby uczestnicy  interakcji
interkulturowych mieli wigksze szanse redukowania uczucia niepewnosci i obaw,
jakie wywotuje kontakt z ,,obcym”, co z kolei ulatwi komunikowanie sig¢
W sposob ciagly i trwaly, a w efekcie finalnym doprowadzi do lepszego
Zrozumienia si¢ i poznania wzajemnego.

Do najpopularniejszych i najobszerniej opisanych w literaturze przedmiotu teorii
komunikacji migdzykulturowej naleza:

1. Teoria adaptacji migdzykulturowe;j.

2. Systemowa teoria komunikacji migdzykulturowe;.

3. Teoria budowania trzeciej kultury.

4. Teoria kulturowej determinacji tozsamosci plciowej.

5. Koncepcje komunikacji miedzykulturowej Edwarda Halla.

Poniewaz wymienione teorie zostaly juz szeroko zaprezentowane w licznych

polskojezycznych  opracowaniach naukowych poswigconych problematyce

komunikowania migdzykulturowego, podczas dalszej ich prezentacji skupi¢ uwage

8 M. Zuber., Komunikowanie miedzykulturowe..., 0p. Cit, s. 25-26.
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czytelnika tylko na tych ich podstawowych aspektach i zatozeniach, ktére w sposob
bezposredni wskazuja ludziom reprezentujacym rozne kultury, jak sprostac
wyzwaniu modelowania wzajemnych interakcji sprowadzajacym si¢ do zdolnos$ci
efektywnego poszukiwania w drugim, wychowanym w innej kulturze, cztowieku
wspolnej wiedzy utatwiajacej nawigzanie akceptowanego kontaktu.

Teoria adaptacji miedzykulturowej autorstwa Williama Gudykunsta i Marca
Hammera® oparta na teorii redukcji niepewnosci, uzaleznia efektywno$é przebiegu
interkacji interkulturowych od wyniku procesu akulturacji, jakiemu podlegaja
jednostki pochodzace z innego regionu kulturowego i przebywajace w obcym dla
siebie $rodowisku kulturowym. W mysl tej teorii wynik tego procesu — kulturowa
adaptacja z obcym w punkcie wyjscia srodowiskiem kulturowym - jest zalezny od
poziomu znajomosci jezyka gospodarzy oraz znajomosci podstawowego kanonu ich
kultury. Innymi stowy, w my$l omawianej teorii to, czy bedziemy dziata¢ w obcym
dla nas s$rodowisku kulturowym bez poczucia niepewnosci i w jakim stopniu
potrafimy przetama¢ barier¢ komunikacyjng i §wiadomie wpltywaé na dzialanie
naszego interlokutora, zalezy od bagazu naszej wiedzy o zespole tresci, wokot
ktérych zogniskowala si¢ wspodlnota, z jaka nawiagzujemy kontakt. Jezeli bagaz ten
okaze si¢ niewystarczajacy, skazujemy si¢ na brak pelnej adaptacji, to znaczy na
funkcjonowanie bez odczuwania niepokoju tylko w obrebie wiasnej enklawy, poza
nig za$§ wszelkim naszym dzialaniom towarzyszy¢ bedzie wysoki poziom
niepewnosci.

Systemowa teoria komunikacji miedzykulturowej opracowana przez Young
Kim', podobnie do opisanej wyzej, uzaleznia calosciowe funkcjonowanie jednostki
w obcym srodowisku kulturowym od poziomu akulturacji. Zdaniem Kim procesy
akulturacji uzaleznione sa od wptywu sieci komunikacyjnych, a wptyw ten mozna
przedstawi¢ w formie aksjomatu: jednostki majgce wickszy kontakt z Sieciami
komunikacyjnymi  gospodarzy  charakteryzuje peiniejsza  akulturacja w
przeciwienstwie do tych, ktorzy funkcjonuja jedynie w obrebie sieci
komunikacyjnych swoich $rodowisk imigracyjnych. Takie ujecie problemu, jak
dowodzi Kim na podstawie prowadzonych badan, wskazuje na istnienie
bezposredniej zalezno$ci akulturacji przybyszow z innych krajow od rodzaju
I intensywnosci podejmowanych przez nich interakcji komunikacyjnych w ramach
komunikowania masowego (korzystania z mass mediow) oraz komunikowania
interpersonalnego, przy czym, wedtug autorki omawianej teorii, wicksze znaczenie
dla adaptacji majg kontakty interpersonalne.

Zgodnie z ta opcja tatwiejsze dostosowanie si¢ do warunkow obcych kulturowo jest

° W.B. Gudykunst, M.R. Hammer, Strangers and Hosts: an Uncertainty Redustion Based
Theory of Intercultural Adaptation, Cyt. wg. M. Zuber, op. cit. s. 32-34.

9y Y. Kim, Communication Patterns of Foreign Immigrants in the Process of
Acculturation, Cyt. wg. M. Zuber, op. cit. s. 34-36.
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uzaleznione od mozliwosci percepcyjnych jednostki, dzieki ktorym bedzie ona w
stanie tworzy¢ obraz kultury gospodarzy w oparciu o tre§ci prezentowane w mass
mediach. Owe mozliwosci percepcyjne to:
e zdolno$ci wchodzenia w interakcje z cztonkami spoteczenstw
gospodarzy i korzystania z medidow;
e znajomos¢ jezyka gospodarzy;
e gotowo$¢ 1 cheg¢ poznania kultury gospodarzy oraz uczestniczenia
w niej;
e dostgpnos¢ mass medidw spoleczenstwa gospodarzy.
Z drugiej za$ strony wzrost umiejetnosci komunikacyjnych w ramach
komunikowania interpersonalnego ulatwiajacych przezwyci¢zanie stresu
W kontaktach z ludzmi innych kultur, a co za tym idzie osiggniecie wyzszego
poziomu akulturacji zalezy, zdaniem Kim, od:

e czynnikbw bazowych, na ktore sktadajg si¢ podobienstwo kultur,
cechy osobowosci, wiek, poziom wyksztalcenia;

e kompetencji w zakresie kultury gospodarzy, ktéra obejmuje: wymiar
poznawczy (znajomo$¢ jezyka, kodow niewerbalnych, wartosci
kultury gospodarzy), wymiar afektywny (motywacja w kontaktach
z przedstawicielami  kultury gospodarzy, orientacja emocjonalna
i estetyczna, postawy wobec spoteczenstwa gospodarzy) oraz obszar
zachowan, czyli zdolno$¢ do moéwienia, stuchania, stosowania regut
interakcji,  utrzymywania  zwiagzkéw  zgodnie z  zasadami
obowigzujacymi w kulturze gospodarzy.

e wzrostu kontaktow.

Teoria budowania trzeciej Kkultury proponuje spojrzenie na pomys$lnosé
procesow komunikacji miedzykulturowej z perspektywy gotowosci uczestnikow
kontaktu miedzykulturowego do rezygnacji z czgsci zalozen obowiazujacych we
wlasnej kulturze odnoszacych si¢ na przyktad do roznych kodow
porozumiewania si¢ i odmiennych kategorii myslenia w celu eliminacji blednych
rozumien i nieporozumien wzajemnych, a co za tym idzie w celu wypracowania
wspolnych zasad porozumiewania si¢ sprzyjajacych osiggnieciu droznosci
komunikacyjnej. Zdaniem przedstawicieli tej teorii warunkiem koniecznym dla
budowania trzeciej kultury jest dobrze uksztaltowana tozsamo$¢ wiasna jej
partnerow. Tylko wtedy beda oni bowiem w stanie rozumie¢ i szanowaé swojg
odrebno$¢ i nie traktowac jej jako zrédla podejrzliwosci i wrogosci. Wrecz
przeciwnie, stang si¢ beneficjentami ,,wartosci tolerancji i otwarcia na innosc,
zdolnosci wyjscia poza wlasne ograniczenia, przyswojenia tego co maja nam do
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ofiarowania sasiedzi, wspotmieszkancy i obcoplemienni wspotobywatele”™ bez
szkody dla poczucia tozsamos$ci wlasnej. Taka postawa otwartosci 1 uznania za
réownych sobie i zdolnych do partnerstwa przedstawicieli ré6znych kultur, wedtug
Ge Gao, ma czesto miejsce w przypadku kontaktow opartych na uczuciach
sympatii lub mitosci. Uczucia takie wyzwalajg ch¢¢ zdynamizowania kontaktu
opartego na wzajemnej otwartos$ci, poczuciu wspolnoty i dziataniach na rzecz
jego utrwalenia oraz na wspolnej, zgodnej ocenie wzajemnych stosunkéw jako
czynnika utrwalajacego stabilno$é takich relacji*.
Kolejna teorig przydatng w analizach kontaktow miedzy przedstawicielami réznych
kultur jest teoria kulturowej determinacji tozsamosci plciowej gender. W nauce
0 komunikacji miedzykulturowej pojawila si¢ ona na skutek traktowania przez
niektorych teoretykow kontaktoéw pomigdzy osobami réznych pici, ras, generacji
oraz osobami o r6znym poziomie sprawnosci fizycznej i intelektualnej, jako wlasnie
kontaktéw miedzykulturowych.
Postulat traktowania me¢zczyzn i1 kobiet jako rdznych kulturowo podmiotow
interakcji komunikacyjnych zostal juz przedstawiony przez jego zwolennikow
z wielu mozliwych stron, w zwiazku z czym w niniejszej pracy nie podejmuje si¢
ambitnego zadania wielowymiarowej jego prezentacji. Skoncentruje si¢ raczej na
zadaniu mniej ambitnym: prezentacji tylko tych jego aspektow, ktore stanowig
swego rodzaju punkt orientacyjny pozwalajacy kazdej ze stron nazwanych interakcji
na identyfikacje swojej ,,obcosci” wobec interlokutora.
Omawiany nurt opiera si¢ na koncepcji przynaleznosci jednostki do okre$lonej
kultury komunikacyjnej, na ktorg sktada si¢ zespoét norm dotyczacych zasad
komunikowania si¢. Dzieki stosowaniu si¢ do nich cztonkowie tej grupy podobnie
si¢ porozumiewaja i identycznie postrzegaja cele komunikowania si¢. Zwolennicy
omawianej koncepcji traktujg nabyta w trakcie socjalizacji kulturowa tozsamos$¢
plciowa jako czynnik determinujacy funkcjonowanie kobiet i mezczyzn w
odmiennych kulturach komunikacyjnych. O preferencjach w wyborze okreslonego
modelu komunikacyjnego, zdaniem reprezentantéw tego podejscia, nie decyduje
jaki$ uniwersalny katalog cech kobiecych lub meskich, poniewaz to dana kultura
bezposrednio wptywa na ksztaltowanie tozsamoS$ci plciowej poprzez przypisanie

1 A Tyszka., Rozmowa kultur, [w:] Komunikacja miedzykulturowa. Zblizenia i impresje, pod
red. A. Kapciak, L. Korporowicz, A. Tyszka, Instytut Kultury, Warszawa 1995, s. 22.

12 3. Mikutowski-Pomorski, Komunikacja miedzykulturowa. Wprowadzenie, Krakow 1999,

s. 18.

3 Patrz np.; D. K. Ivy, P. Backlund, Jezyk kobiet i jezyk mezczyzn, [w:] Mosty zamiast
murow. O komunikowaniu sig miedzy ludzmi, pod red. J. Stewarta, PWN, Warszawa 2002,

S. 289-306., D. Tannen D, Co to ma znaczy¢é? Jak style konwersacyjne kobiet i me¢zczyzn
wphywajq na to, kto jest wystuchany, kto zbiera laury i co jest zrobione w pracy? Poznan
1997., M. Mead, Pfec¢ i charakter, [w:] Nikt nie rodzi sie kobietg, [praca zbiorowa],
Warszawa 1982.
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kazdej z ptci katalogu okreslonych jakosci i czynno$ci. Tak wiec komunikowanie si¢
miedzy piciami ma charakter komunikowania wewnatrzkulturowego opartego na
pewnych uniwersalnych dla danej kultury wartosciach, niemniej jednak réznigcym
si¢ w zakresie stosowanych strategii komunikacyjnych i celow komunikowania sig.
Koncepcje komunikacji miedzykulturowej Edwarda Halla koncentruja si¢ na
analizie r6znych ogoélnych, nieuswiadomionych zasad zachowania si¢ zawartych w
tre$ciach kultury, nigdzie niewyrazonych wprost, lecz przestrzeganych, poniewaz
zostaly one przyswojone w procesie socjalizacji jednostki w okreslonym
spoleczenstwie 1 stanowig jej specyficzny program komunikacyjny nazwany
Pierwotnym Poziomem Kultury. Zdaniem Halla ustawiczne poznawanie tych zasad,
ktére dotycza sygnatow zarowno wysytanych, jak i odbieranych za pomoca gestow,
wyrazu twarzy, kontaktu wzrokowego, tonu glosu, dotyku i sposobu uzycia czasu,
pozwala sprowadzi¢ tre§ci zawarte w Pierwotnym Poziomie Kultury na poziom
$wiadomy, co znacznie redukuje  nieporozumienia i1 konflikty wynikajace
z blednego odczytania zachowan 1 przekazywanych przez nie tresci, a w
konsekwencji utatwia procesy porozumiewania si¢ ludzi z réznych kultur.
Obserwacje Halla nad tym aspektem komunikacji miedzykulturowej znalazty wyraz
W nastepujacym jego stwierdzeniu; ,,Tym, co jest cecha wytacznie ludzka — tym, co
rzeczywiscie stanowi o tozsamosci cztowieka, bez wzgledu na to, gdzie si¢ urodzit —
jest jego kultura, cato$ciowe ramy komunikacyjne — stowa, dziatania, pozy, gesty,
ton i barwa glosu, wyraz twarzy, sposob traktowania czasu, przestrzeni oraz
przedmiotow materialnych, sposob, w jaki cztowiek pracuje, bawi sie, kocha i broni
samego siebie. Wszystkie te rzeczy i jeszcze wiele innych tworza pewne systemy
komunikowania si¢ dysponujace znaczeniami zrozumiatymi wylacznie dla tych,
ktorzy znaja historyczny, spoteczny i kulturowy kontekst zachowan”'*, co w
konsekwencji doprowadzito do szerszych dociekan na temat roli i znaczenia réznych
kulturowo uwarunkowanych zachowan niewerbalnych oraz odmiennych sposobow
uzycia czasu i przestrzeni, rzutujgcych na przekaz i odbior wiadomosci pomiedzy
przedstawicielami odmiennych kultur i grup spotecznych.

Edward Hall zwraca wigc uwage na réznice kulturowe w zakresie sposobow uzycia
przyjetych w danej kulturze wzorcow proksemicznych i chronemicznych, ktore
determinujg znaczenie i rozumienie emitowanych $wiadomie lub nieswiadomie
komunikatow niewerbalnych. Jego zdaniem behawioralne zachowania niewerbalne
reprezentujace 90% calosci $wiata komunikacji ludzkiej ,,ktada nacisk na sprzezenie
zwrotne w ludzkim odczuwaniu, sposoby unikania konfrontacji i wrodzona logike
dang wszystkim ludziom, w nich osadzony jest zwykly cztowiek i kultura gleboko
kierujaca jego zyciem”', w zwigzku z tym petne rozumienie aktu komunikacyjnego

YET. Hall, Poza kulturg, PWN, Warszawa 1984, s.82.
Y E.T. Hall, Bezglosny ..., op. cit. s.22.
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jest mozliwe tylko w powigzaniu z wilasciwym odczytaniem sensu zawartego
W emitowanych sygnatach komunikacji niewerbalnej, ktore Hall dzieli na kilka

nastgpujacych grup:

1.

kinezjetyczne — komunikowanie gestami i innymi ruchami ciata:
przyjmowanymi postawami, ruchami glowy, spojrzeniem, sposobem
gestykulacji oraz mimikg twarzy;

wzrokowe — nawigzanie badz unikanie kontaktu wzrokowego,
komunikowanie za pomoca spojrzenia (jak czgsto nawigzywany jest
kontakt wzrokowy w trakcie interakcji komunikacyjnej, jak dlugo trwa
spojrzenie i jakie zmiany w spojrzeniu si¢ dokonuja);

parajezykowe — obejmujace takie kategorie niewerbalnych aspektow
mowy, jak: ton, tj. wysoko$¢ i barwa glosu, natezenie, szybko$¢ i sposob
modulowania wypowiadanych fraz, a takze milczenie, wahanie, drzenie
glosu, charakterystyczne przerwy, czyli cechy wokalne glosu, ktére sa
determinowane przez cechy anatomiczne, stan psychiczny nadawcy,
a takze takie elementy, jak ple¢, wiek, pozycja spoteczna nadawcy;
dotykowe — akceptacja lub jej brak dla kontaktu fizycznego w czasie
trwania interakcji komunikacyjnej, sprowadzajacego si¢ do takich
zachowan, jak: uscisk dloni, poklepywanie, obejmowanie, pocatunki;
cieplne i zapachowe — stanowig rodzaj wstepnego przekazu niewerbalnego
1 wplywajg na wzmocnienie lub ostabienie dalszej czgsci komunikacii;
proksemiczne — zachowania przestrzenne cztowieka i jego indywidualna
percepcja przestrzeni i dystanséw wystepujacych migdzy nim a innymi
uczestnikami zdarzenia komunikacyjnego, ktore w systemie interakcji
komunikacyjnych stanowia swoisty artefakt kulturowy, to jest ,,celowo
wytworzony lub przetworzony obiekt, ktoremu czlowiek nadat kulturowo
218 Hall twierdzi, ze to
wlasnie ,,zmiany przestrzenne nadaja barwy komunikacji, akcentuja ja,

okreslong i ustalong forme oraz przeznaczenie

a czasem nawet majg wigksze znaczenie niz stowo moéwione, za$ przeptyw
i przesuni¢cie odlegto$ci migdzy ludzmi, kiedy wzajemnie na siebie
oddziatuja, sa nieodzowna czgécia procesu komunikacji”'’. Zdaniem
uczonego wokot czlowieka funkcjonuja cztery podstawowe dystanse'®:
intymny (15-45 c¢cm), indywidualny (45-120 c¢m), spoteczny (120-560 cm)
oraz publiczny (560-750 cm), ktorych rozmiar i sposob, w jaki jednostka
reaguje, gdy kto$ przekracza ich granice, przekazywane sa w procesie
socjalizacji i mogg si¢ zmienia¢ w zaleznosci od kregu kulturowego.

Z tego punktu widzenia skuteczno$¢ komunikacji migdzykulturowej jest

16 M. Filipiak, HOMO COMMUNICANS ..., op. cit., s. 183.
YE.T. Hall, Bezglosny ... op. cit., 175
8 E.T. Hall, Ukryty wymiar, Warszawa 1978, s. 150-157.
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determinowana znajomoscia proksemicznych wzorcéw danej kultury, co
pozwala unikng¢é wielu nieporozumien w relacjach z przedstawicielami
spoteczenstw, w ktorych procesem komunikacji rzadza si¢ reguty
przestrzennego oddziatywania;

chronemiczne — wykorzystywanie czasu i jego waloryzacja, jako rodzaj
intencjonalnego i nieintencjonalnego  komunikatu  niewerbalnego
wskazujacego na sposoby traktowania czasu przez uczestnikow zdarzenia
komunikacyjnego (np.: oczekiwanie, spoznienie, punktualnos¢).
W swoich koncepcjach badawczych E.T. Hall czasowi przypisuje duza
warto$¢ komunikacyjna, co potwierdza nast¢pujaca jego konstatacja:
,Czas mowi. MOwi wyrazniej niz stowa. Przestanie, ktore nam przekazuje,
dociera do nas, glosne i klarowne. Ulega ono mniejszym znieksztatceniom
niz komunikaty jezyka méwionego, a to dlatego, ze manipuluje si¢ nim nie
tak $wiadomie. Czas moze wykrzycze¢ prawde tam, gdzie stowa
ktamia” ®° . W swoich pracach obszernie analizuje on rézne typy
komunikacji warunkowane nastepujacymi rodzajami czasu: 1) czas
biologiczny (naturalny rytm bedacy wynikiem przemieszczania si¢ Ziemi
wokot Stonca); 2) czas fizyczny (stuzy do chronologicznego szeregowania
wydarzen); 3) czas osobisty (subiektywne doswiadczanie czasu, na ktore
wpltyw maja stany psychiczne jednostki, konkretna sytuacja oraz
kulturowe wzorce modelowania czasu); 4) czas metafizyczny (zdaniem
Halla jego przyktadem jest zjawisko deja vu); 5) czas mikro i dwa
warianty jego uzytkowania — C€zas monochoniczny (zorientowany na
realizacje zadan, ustalanie harmonograméw 1 S$cisle wykonywanie
procedur, ma on charakter arbitralny, jest narzucony i wyuczony) oraz
czas polichroniczny (wazne sa tutaj nie plany i harmonogramy, ktore
w kazdej chwili moga przesta¢ obowiazywac, lecz angazowanie si¢ ludzi
w skuteczne interakcyjne zachowania komunikacyjne nawet z kilkoma
osobami naraz ukierunkowane na ostateczne osiagnigcie celu); 6) czas
synchro (traktuje rytm jako podstawowg jednostk¢ komunikacji
interpersonalnej, ktéra odbywa si¢ w okreSlonym ciggu wydarzen
wyznaczanym przez réwne odstgpy czasu); 7) czas sakralny (pozwala
cztowiekowi przenie$¢ si¢ w sfere sacrum i wspolzy¢ z boskg mocg); 8)
czas $wiecki (peini funkcje ,,organizatora” zycia ludzi, ma wymiar jawny
i Swiadomie modelowany, np.: godziny, dni, lata); 9) metaczas (nie jest
prawdziwy, jest abstrakcja na temat natury czasu)?. Wedlug autora

9'M. Filipiak, HOMO COMMUNICANS..., op. cit., s. 182.
2 E T. Hall., Bezglosny jezyk., ... op. cit., 27.
2L E T.Hall, Taniec zycia, Cyt. wg. M. Filipiak, HOMO COMMUNICANS..., op. cit., s. 186-

190.
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»Bezglosnego jezyka” kazda kultura ma wiasne, specyficzne sposoby
uzywania 1 traktowania wszystkich wymienionych wyzej rodzajow czasu,
co z kolei jest czynnikiem komplikujacym relacje migdzykulturowe. Ich
uczestnicy dysponuja bowiem innymi wzorcami chronomicznymi
i ,nie§wiadomie nadajg 1 odbierajg komunikaty wedlug regul
obowigzujacych w ich kulturze, czesto catkowicie zmieniajagc w ten
sposob znaczenie przekazu’?.,
Zaprezentowane wyzej zestawienie wieloaspektowych analiz poswieconych
problematyce komunikowania miedzykulturowego pozwala lepiej zrozumied
ztozono$¢ procesow towarzyszacych interkulturowym kontaktom. Teorie te
dostarczajac wiedzy teoretycznej, weryfikowanej droga badan empirycznych,
ulatwiaja uczestnikom relacji migdzyludzkich dostrzezenie zrdéznicowania
kulturowego, nawet w swoim najblizszym otoczeniu, oraz uswiadomienie sobie
ich charakteru miedzykulturowego, dzieki czemu sa oni w stanie podjac
konkretne dziatania w celu podniesienia swojej skutecznosci porozumiewania si¢
we wspotczesnym $wiecie, dla ktérego jedng z glownych wilasciwosci jest
wielokulturowos¢.
Rozwazania nad komunikacja migdzykulturowa w sposob naturalny wymagaja
uwzglednienia wskazanego wyzej zaplecza teoretycznego. W centrum mojego
zainteresowania znajduja si¢ jednak szczegdlne wiasciwosci wzajemnych relacji
jezyka 1 kultury odzwierciedlajace specyficzne struktury mentalno-lingwalne
charakterystyczne dla ich nosicieli, okre$lajace specyfike ich zachowan
komunikacyjnych w relacjach mi¢dzykulturowych.
W zwiazku z powyzszym problem komunikacji mig¢dzykulturowej rozpatrywaé
nalezy w kontekscie ludzkiego spotkania, ?* jako proces porozumiewania sie,
,»W ktorego rezultacie przejawia si¢, wzmacnia (zanika) wzajemne zrozumienie; jako
proces wspotdziatania dwoch indywidualnosci, dwdch pozycji sytuacyjnych, dwoch
tozsamosci™?.
Zdaniem Passova, efektywno$¢ tego procesu uzalezniona jest od pewnych
czynnikéw posredniczacych, to jest ufatwiajacych badz utrudniajacych proces
porozumiewania si¢. Czynniki te charakteryzujg poziom wiedzy i umiejetnosci jego
uczestnikow. A zatem uczestnicy komunikacji miedzykulturowej powinni posiadac:
o wiedz¢ z zakresu systemu faktow innej kultury, to znaczy mieé
doswiadczenie w zakresie jej odbioru, analizy, pordéwnania i oceny;
e doswiadczenie w zakresie emocjonalnego, uczuciowego stosunku do
faktow kultury.

? Ibidem, s. 186.

BE T, Hall, Poza kulturg, op. cit., .28.

**E W.Haccos, Juanoe KYIbmyp. COYUAIbHbIN U 00PA306AMENbHbII ACNEKMbl,
www.Gramota.ru/mirrs.html?method08.htm. (przektad autora).
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Ponadto uczestnicy komunikacji mi¢dzykulturowej powinni umie¢:

e interpretowac roznorodne wartosci kulturowe;

e pokonywac granice dzielace kultury; widzie¢ w obcym nie tylko to, co
nas rozni, lecz rowniez to, co nas zbliza i jednoczy;

e patrze¢ na wydarzenia i ich uczestnikdw nie tylko ze swojego punktu
widzenia, ale z pozycji innej/obcej kultury i rozumie¢ wewnetrzne,
utajone motywy postepkow i wydarzen;

e zmienia¢ samoocen¢ W rezultacie poznania cudzej kultury
i odstegpowaé¢ od funkcjonujacych wczesniej stereotypow lub
iluzorycznych wyobrazen, to znaczy powinni sami umiec si¢ zmieniac;

e dostrzega¢ detale, wazne dla zrozumienia sensu zjawiska/kultury;

e zauwaza¢ elementy stale i zmienne w kulturze, to znaczy tradycje
I innowacj¢ w roznych sferach zycia;

e dostrzegac to, co $§mieszne w obcej kulturze;

e syntetyzowa¢ 1 uogoOlnia¢ swoje osobiste  do$wiadczenie
w komunikowaniu miedzykulturowym?.

Taka wiedza i umiejetnosci oraz kryjace si¢ za nimi postawy sg szczeg6lnie istotne
tak na ptaszczyznie dialogu kultur, jak i na plaszczyznie dialogu osob
reprezentujagcych rézne kultury, ktére w rezultacie wspotczesnych okolicznos$ci
wspotzycia sg zmuszone do czestych i bliskich kontaktow i interakcji. Sa one
bowiem niezbednym elementem sktadowym szczegodlnej dyspozycji jednostek lub
grup spotecznych do podejmowania dziatan majacych na celu nawigzanie kontaktow
pomigdzy przedstawicielami réznych kultur dla ich wzajemnego poznania
W poszanowaniu cudzej tozsamos$ci kulturowej i przekonaniu, ze kultura rodzima
moze zyska¢ w kontakcie z innymi kulturami. Dyspozycje te, za Krzysztofem
Wieleckim % | mozna okresli¢ mianem kompetencji do komunikacji
miedzykulturowej, definiowanej jako ,,zdolno$¢ do przyjecia postawy relatywizmu
kulturowego w kontaktach z przedstawicielami odmiennych kultur, ktorej
towarzyszy umiejetnos¢ praktycznego zastosowania wiedzy na temat réznych
kultur™?’.

Ten szczegodlny rodzaj kompetencji dotyczy z jednej strony cztowieka i jego
stosunku do samego siebie oraz jego powigzan z wlasng kulturg, z drugiej strony za$
jego relacji z wieloma innymi grupami spotecznymi zamieszkujacymi nasz glob.

% Ibidem.

% K. Wielecki, Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej:problemy polityczne

i edukacyjne. [w:] Komunikacja miedzykulturowa, zblizenia i impresje, pod red. A. Kapciak,
L. Korporowicz, A. Tyszka. Warszawa 1995, s. 117.

2T M. Zuber, Komunikowanie miedzykulturowe..., 0p. Cit., s. 28.
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Abstract:

The article concerns the main issues of inter-cultural communication, trying to
expose its specific features. The contemporary interest in inter-cultural
communications focuses mainly on its analysis from the point of view of its
participants, representing different cultures or subcultures. Variably, it may also
constitute a description of such communication as a content transfer, whose
objective, as much as in interpersonal communication, is to look for common
knowledge and, on this basis, to build an understanding. The constituents of such
communication include cognitive abilities of a person, which enable them to create
an image of a culture of a given environment. These abilities are determined by a
specific range of knowledge and skills of the participants in the communication.
They are also an indispensable element which determines the predispositions of a
given subject or a social group to undertake action, which is aimed at establishing
contact between representatives of different cultures, in order to learn about them.
This predisposition is what | call competence for inter-cultural communication.

Keywords: inter-cultural communication, cognitive abilities, competence for inter-
cultural communication
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ANNA NIERODA-KOWAL

Politechnika Koszalinska

REALISIERUNG DER LERNPROJEKTE
IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT
UND SCHULERAUSTAUSCH - PRAXISBEZOGENE
ERFAHRUNGEN

Der vorliegende Beitrag ist praxisnah angelegt. Mit der einfachen Metasprache
werden Arten, Merkmale und Realisierungsphasen des Projektunterrichts dargestellt.
Im Mittelpunkt der Ausfiihrungen stehen Reflexionen der Autorin iiber die
Praxisrelevanz der Lernprojekte, die im Fremdsprachenunterricht und beim
Schiileraustausch durchgefiihrt werden. Der Beitrag richtet sich an angehende und
routinierte Lehrkréfte, die schiiler- und handlungsorientiert unterrichten sollten.

The article discusses project-based learning performed in the foreign language
classroom. Avoiding theoretical jargon, this contribution presents praxis-based
research. Its main focus is the practical relevance of project-based learning in the
foreign language classroom and international exchange programs. The article is
addressed to both experienced and novice teachers, who wish to appeal to, and train
their students’ individual interests.

Einleitung

Im Beitrag werden einige Aspekte des Projektunterrichts, sowohl die theoretischen
Grundlagen des Projektunterrichts (u. a. ihre Formen und Phasen, ihren Stellenwert
im heutigen Schulsystem) als auch praktische Hinweise, wie man ihn gestalten
sollte, sowie Erfahrungen mit dieser Unterrichtsmethode (Bemerkungen zu
durchgefiihrten Projekten wihrend der Schiileraustausche).
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Der Einsatz des Projektunterrichts scheint notwendig zu sein, denn diese Form der
Arbeit gibt die Moglichkeit, den Unterricht abwechslungsreicher und erfolgreicher
zu planen. Bei der Projektarbeit fithlen sich die Schiiller weder iiber- noch
unterfordert. Am Unterricht nehmen nicht nur ,,Notenstreber” aktiv teil, sondern
auch schwache Schiiler, weil sie merken, dass auch sie eine gute Leistung bringen
konnen.

Praxisrelevanz der Lernprojekte

Bei der Betrachtung des Terminus ,,Projektunterricht” riicken didaktische Aspekte in
den Vordergrund, die ,,auf Bewiltigung eines oft umfangreichen und komplexen
Vorhabens durch gemeinsame Anstrengung von Lernenden und Lehrenden
abzielen” (Stocker, (Hrsg.), 1987: 328). Diese Form der Arbeit bereitet auf
,problemformulierendes und problemlésendes Handeln“ vor und in ihrem
Mittelpunkt  steht ,die  freie, selbstbestimmte, nicht hierarchische
Problembearbeitung” (Bastian, Gudjons 1998: 7). Inhaltsbezogen stehen dem
Projektunterricht solche Bezeichnungen sehr nahe, wie: Arbeitsunterricht, offener
Unterricht, schiilerorientierter Unterricht, Projektmethode, lernerzentrierter
Unterricht, erfahrungsbetonter Unterricht, praxiserprobter Unterricht.

Die Idee des Projektunterrichts entstand, nicht wie noch bis in die 90-er Jahre
geglaubt wurde, um 1900 in den USA, sondern schon im 16. Jh. in Italien bzw. im
18. Jh. Frankreich (mehr dazu Gudjons 2001: 73). Es steht jedoch fest, dass als
Wegweiser des Projektgedankens der pragmatische Philosoph und Pddagoge John
Dewey gilt. An seinen Erkenntnissen hat mit ihm William Heard Kilpatrik
weitergearbeitet. Auf diese Weise kam es zur Weiterentwicklung des
Projektgedankens.

John Dewey postuliert, dass die Kinder in der Schule viele Gelegenheiten zur
Bewegung und zum praktischen Lernen haben sollten. Die Schule sollte auch
Bedingungen schaffen, in denen Spiel und Arbeit so verkniipft sind, dass sie geistige
und moralische Entfaltung der Schiiler unterstiitzt. Dewey meint, dass die
erfolgreiche Welterkundung durch die Schiiler auf der Ausiibung konkreter
Tétigkeiten beruht. Deshalb sollte der Lehrplan auf konkreten Zielen basieren und
eine Reihe fir die Zukunft relevanter Projekte umfassen. Das ermdglicht den
Kindern, die in der Schule erworbenen Fahigkeiten und Fertigkeiten ,,hinter der
Schulmauer” anzuwenden (mehr dazu Dewey 1972).

Zur Entwicklung des Projektunterrichts in européischen Schulen hat besonders der
franzosische Reformpiddagoge Celestin Freinet beigetragen, der sich fiir das
Durchbrechen der Schulroutine, das Schaffen einer neuen Arbeitsatmosphire und
die Einfiihrung von neuen Arbeitsmethoden einsetzte.

In seinen Ausfiihrungen betont er:

Kazda inna droga przyswajania wiedzy, zwlaszcza ta, ktéra polega na
mechanicznym jej wtlaczaniu wbrew potrzebom 1 zainteresowaniom
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jednostki, prowadzi do ograniczenia potencjatu jednostki. A przeciez istota
procesu wychowania jest podtrzymywanie i rozwoj tych potencjatow, ktore

tkwiag w kazdym cztowieku (Lewin 1986: 113f.)

Freinet kritisiert die traditionelle, auf Frontalunterricht basierende Schule, die er
Kifig nennt, denn sie hemmt die Entwicklung und Freiheit des Kindes. Nach
Freinet fiihrt nur das aktiv erworbene Wissen zur Entfaltung der
Schiilerpersonlichkeit und beeinflusst ihr Denken (mehr dazu Lewin 1986: 119-
126).

Lernprojekte gewinnen in der polnischen Schule immer mehr an Bedeutung
und finden im Lehrplan ihren festen Platz (s. Richtlinien des Bildungsministeriums
2010). Im Fremdsprachenunterricht realisieren sie die Grundséitze der
kommunikativen Didaktik (vgl. Komorowska 2005: 33f). Im Projektunterricht wird
die Moglichkeit gegeben, dem Lerner das Erfassen, Erlernen und Verstehen der
Sprache bzw. des Lerninhaltes umfassend und interessant zu vermitteln.

Die Eigenschaften des Projektunterrichts kann man in folgenden Punkten
zusammenfassen:

1. Der Projektunterricht zeichnet sich durch ein konkret formuliertes Ziel und
deutliche Aufgaben aus, wobei iiber die Zielsetzung die Lernenden
mitentscheiden. Durch die Realisierung der Projekte lernen die Schiiler
Probleme 16sen und Schwierigkeiten bewéltigen. GroBer Wert wird sowohl
auf sprachliche Aktivitaten als auch auf praktische Arbeiten gelegt.

2. Er geht iiber die Schule hinaus, indem die Schiiler auflerhalb des
Unterrichts Informationen und Materialien sammeln, zusammentragen
und auswerten. Das aufgegebene Thema wird auch aufierhalb der Schule
iiberdacht und bearbeitet.

3. Im Mittelpunkt der Betrachtung steht ein Thema, bei dessen Wahl die
Bediirfnisse und Interessen der Schiiler schwerpunktmifig berticksichtigt
sowie ihre Erfahrungen und Lebenswelt einbezogen werden sollen.

4.Die Schiiler arbeiten bei der Projektarbeit autonom, wodurch
Selbsténdigkeit und Verantwortung geiibt und angewendet werden. Beim
Projektunterricht geht man demokratisch und partnerschaftlich vor, d.h. die
Schiiler und Lehrer arbeiten zusammen und sind gemeinsam fiir die
Planung, Durchfiihrung und Umsetzung des Projekts zustiandig.

5. Ein besonderes Gewicht kommt dem Endprodukt des Projekts zu, das die
Arbeit kront und veranschaulicht. Die Ergebnisse sollten sichtbar und auch
auBlerhalb des Klassenzimmers prisentiert werden. Die Mdglichkeiten sind
in dieser Hinsicht vielfiltig (z. B. Videoaufnahmen, Ausstellungen,
Broschiiren, Zeitungen, Korrespondenz, Referate, Vortrage, Theaterstiicke,
Veranstaltungen usw.) (mehr dazu Schart 2010: 1174). An diesen
Produkten kann weitere Spracharbeit vorgenommen werden.
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6. Der Projektunterricht fordert eine Vielzahl von Aktivititen, z. B.
korperlichen und geistigen FEinsatz. Ebenso fordert er kommunikative,
sachliche und kiinstlerische Fahigkeiten. Da die Schiiler in der Gruppe
zusammenarbeiten und Kompromisse schlief3en lernen, wird bei ihnen auch
die soziale Kompetenz entwickelt.

7. Der Projektunterricht ist sachbezogen und fachiibergreifend. Er gibt die
Moglichkeit zur Kooperation mit anderen Féachern und 16st die Aufgaben
interdisziplinir, unter Einbeziehung verschiedener Disziplinen.

8. Der Projektunterricht stellt keine Alternative zum Fremdsprachenunterricht
dar. Er sollte den reguldren Unterricht ergdnzen/bereichern und in den
gesamten Lehrplan integriert werden.

Diese Uberlegungen resiimierend kann festgestellt werden:

In Projekten wollen Lehrer und Schiiler in gemeinsamem, planvollem,
arbeitsteilendem Handeln ein beschlossenes Ziel erreichen, ein bestimmtes
Werk schaffen, ein Problem 16sen oder ein Interesse befriedigen (Grinzinger
u.a. 1997: 3)
Es konnten je nach gewihltem Kriterium viele Formen des Projektunterrichts
unterschieden werden. Stocker (vgl. 1987: 329) nennt Beispiele der Einteilung von
Projekten.
Wenn man die Art des Bediirfnisses der Lernenden und ihre damit verbundenen
Intentionen in Betracht zieht, werden die Projekte eingeteilt in:
1) Veridnderungsprojekte,
2) Kontakt- und Unterhaltungsprojekte,
3) Orientierungs- und Forschungsprojekte.
Die Projekte werden hier von unterschiedlichen Sprachhandlungssituationen
determiniert. Wenn als Kriterium der Echtheitsgrad der Situation angenommen wird,
dann hebt man folgende Projekte voneinander ab.
Spielprojekte,
Ernstfallprojekte.
Im Unterricht sind die Ernstfallprojekte zu bevorzugen, weil sie den
Alltagssituationen sehr nahe liegen. Der leichte Transfer auf spétere
Lebenssituationen ist auch bei Spielprojekten moglich, aber die Voraussetzung
dafiir ist, dass die Beteiligten das Spiel ernst nehmen, was insbesondere bei jiingeren
Lernern zutrifft.
Als nichstes Kriterium kann der Grad der Komplexitét des Projektes und die damit
verbundene Notwendigkeit der Abstimmung mit anderen Fachern/Partnern
betrachtet werden. Danach unterscheidet man z.B. zwischen dem:
a) fachimmanenten,
b) lernbereichiibergreifenden,
c) fécheriibergreifenden
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d) schuliibergreifenden Projekt.

Wenn man den Standort des Vorhabens in den Mittelpunkt der Betrachtung riickt, so
werden folgende Formen des Projektunterrichts unterschieden:

1) schulexternes Projekt,

2) schulisch-auBerschulisches Projekt,

3) schulinternes Projekt.
Fiir die erfolgreiche Durchfithrung eines Projektes sollten folgende Phasen beachtet
werden:

1. Projektidee / Themenfindung

In dieser Phase finden die Schiiler mit Hilfe des Lehrers ein Thema, das

ihren Interessen, Bediirfnissen und Vorstellungen entspricht. Schon bei der

Themenfindung sollten lernerzentrierte Gewohnheiten aufgebaut werden.

2. Themenprizisierung
Das ausgewihlte Thema wird genauer bearbeitet, die einzelnen Aspekte
{Denkrichtungen} des Themas werden formuliert. Die Form des
Assoziogramms hat sich in der Praxis bewéhrt.

3. Projektplan
Die Schiiler bilden Kleingruppen und entscheiden sich fiir einen
{Teilbereich} Aspekt des Themas. Danach erortern sie die Fragen: Wer ist
fiir die einzelnen Aufgaben zustindig? Auf welche Weise wollen wir
arbeiten? Wohin geht man (vielleicht in die Bibliothek, ins Rathaus, in
offentliche Einrichtungen, in Geschifte, zum Friseur usw.)? Ein
Arbeitsplan wird hergestellt, was besonders fiir Schiiler, die mit dieser
Form der Arbeit erst anfangen, sehr hilfreich ist.

4. Vorbereitungszeit
Die Schiiler schaffen materielle Voraussetzungen, bereiten notwendige
Hilfsmittel (wie z. B. Fotoapparat, Digitalkamera, Diktiergerét usw.) vor,
legen Termine mit Fachleuten in verschiedenen Institutionen fest und
planen den Zeitpunkt sowie die Dauer der Exkursionen, Filmvorfithrungen
und gemeinsamen Begegnungen. Der Lehrer wird zum Berater, hilft den
Lernenden beim Erfiillen ihrer Aufgaben, zeigt ihnen die Quellen, wo sie
notwendige Informationen erhalten kdnnen, gibt Hinweise, wie man
Material sortiert und gewichtet. Der Lehrer sei auch verpflichtet, immer
fiir die Ermutigung und Motivation seiner Schiiler zu sorgen.

5. Realisierungsphase (Projektdurchfiihrung)
In dieser Etappe losen die Schiiler selbstindig ihre Teilaufgaben,
realisieren die geplanten Vorhaben. Der Lehrer als Berater unterhilt sich
mit den Schiilern iiber den erreichten Stand der Arbeit und ihre nédchsten
Ziele. Er macht dann Zwischenevaluationen und stellt sich auch selber der
Evaluation durch die Lernenden, d.h. er gibt ihnen ,,feed-back” und holt
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sich auch feed-back (mehr dazu Richert 2005, 58-95).
6. Projektprisentation
Die Schiiler stellen die Ergebnisse ihrer Arbeit im Plenum vor, die
Moglichkeiten der Darstellung sind unbegrenzt. Letztere umfassen
graphische Varianten (z. B. Broschiire, Collage, Buch, Bild, Zeichnung),
Videoaufnahmen und Filmvorfithrungen, akustische Formen (z. B.
Vortrag oder Talkshow) oder auch Rollenspiel und Theaterauffithrungen.
Dieser Phase sollte viel Aufmerksamkeit geschenkt werden, weil sie die
miihevolle Arbeit der Lernenden belohnt und fiir Zufriedenheit iiber die
geleistete Arbeit und Motivation sorgt. Die Ergebnisse werden nicht nur in
der Klasse vorgezeigt, sondern auch z. B. wihrend der Elternversammlung
oder des Schul- bzw. Ortsfestes. Die fertigen Projekte konnen auch
anderen Schiilern als Hilfsmaterial zur Verfiigung gestellt und im
Unterricht fiir andere Lernzwecke verwendet werden.
7. Projektauswertung

Das ist die Phase der Reflexion, in der sich die Mitschiiler zu
dargestellten Projekten &uBern und Verbesserungsvorschlige sowie neue
Ideen mitteilen. Durch den Bericht wvon Schwierigkeiten und
Unannehmlichkeiten, die bei der Realisierung vorgekommen sind, werden
Schlussfolgerungen fiir die nédchsten Projekte gezogen. (Mehr zur
methodischen Realisierung des Projektunterrichts bei Gudjons 2001: 95-
107)

Bei der Besprechung dieser Etappen darf jedoch nicht vergessen werden, dass
die Phasen ineinander iibergehen und nicht eindeutig voneinander abgegrenzt
werden konnen.

Am Rande sei hinzugefiigt, dass es empfehlenswert ist, die Projekte zu
dokumentieren, wobei dies als Tétigkeit oder Produkt gesehen werden kann.

Im ersten Fall bedeutet ,Dokumentation’ das Festhalten von Prozessen, Zwischen-
oder Endergebnissen, was zum Ziel hat, Letztere fir sich selber oder fiir
AuBenstehende nachvollziehbar und verstindlich zu machen. Im zweiten Fall
spielen die gesammelten und geordneten Dokumente bei der Auswertung eine
wichtige Rolle. Sie konnen nicht nur als Erinnerung oder Rechenschaft gegeniiber
der Schulleitung dienen, sondern auch als Anregung fiir andere Lern- und Lehrende
(mehr dazu Grizinger u.a. 1997: 7).

Das oberste Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist die Befdhigung zur
Kommunikation. Deshalb sind Themen und Sprechabsichten entscheidende
Faktoren fiir die Unterrichtsprogression. Dabei ist auch die Grammatik wichtig, sie
spielt jedoch keine fithrende Rolle. Die Grammatik wird als Mittel zur
MeinungsdulBlerung betrachtet. Auf ein solches Verstdndnis von Sprache hatte die
Pragmalinguistik einen groBen Einfluss, die sich mit der Sprache als Aspekt des
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menschlichen Handelns beschiftigt. Fiir den Unterricht bedeutet das eine neue
Reihenfolge von Ubungen und Lerneinheiten, im Lernprozess werden bestimmte
Themen stufenweise entfaltet. Im Verlauf des Unterrichts wird immer wieder auf
ein Thema eingegangen, und es werden im Bereich dieses Themas neue Aspekte
eingebracht. Daraus ergibt sich im themenorientierten Unterricht auch eine zyklische
Wortschatzarbeit.

Da den Themen im kommunikativ orientieren Fremdsprachenunterricht ein
besonderes Gewicht zukommt, ist die Projektarbeit sehr empfehlenswert. Die
Arbeit an einem Projekt zieht sich iiber mehrere Stunden, was bedeutet, dass
sich die Schiiler lingerfristig mit einem Thema beschiftigen. Die Progression
im Fremdsprachenunterricht wird nach Themen orientiert, und deshalb ist der
Projektunterricht gleichzeitig der themenorientierte Unterricht.

Unter dem Aspekt der allgemeinen Didaktik/Schulpddagogik ist die Projektarbeit
eine sehr gute Motivation fiir die Schiiler, die merken, dass sie in der Fremdsprache
etwas bewirken konnen und im Lernprozess das Mitbestimmungsrecht haben. Der
Projektunterricht macht auch “learning by doing” mdoglich, was sich dann spéter in
Lernerfolgen widerspiegelt.

Zusammenfassend ist hervorzuheben, dass:

eine Konzeption von Sprachunterricht als Projektunterricht im besonderen

MaBe Anndherung verspricht an die obersten Lernziele, ndmlich optimale
Kommunikationsfihigkeit, individuelle und gesellschaftliche Miindigkeit
(Stocker 1987: 330).

Im Fremdsprachenunterricht sollte auch das interkulturelle Lernen beriicksichtigt
werden, denn auf diese Weise haben die Schiiler die Mdoglichkeit, die Zielkultur
besser kennenzulernen und sie mit der eigenen zu vergleichen. Der Projektunterricht
kann auch die interkulturelle Kompetenz bei den Schiilern entwickeln, und das
Fremdverstehen wird durch die Realisierung der fdcheriibergreifenden Projekte
ermoglicht (mehr dazu Minuth 2012: 187). In diesem Zusammenhang erscheint der
Schiileraustausch als sehr vorteilhaft und bietet eine tolle Gelegenheit, ein Projekt
durchzufiihren. AuBler des aktiven Sprachgebrauchs lernen die Schiiler die deutsche
Kultur besser kennen, und so konnen viele Vorurteile und Stereotype abgebaut
werden.

Da Sprache und Kultur untrennbar zusammen gehoren, wird zur erfolgreichen
Kommunikation die Kenntnis der gegenseitigen Mentalitdt, Lebensweise,
verschiedener Verhaltensweisen, Religionen, Traditionen und Werten bendtigt. Der
Schiiler muss sich der eigenen und fremden kulturellen Prigung bewusst werden und
lernen, sich im Zielland angemessen zu verhalten. Dabei handelt sich nicht nur um
verbale, sondern auch um auBersprachliche Mittel z. B. Gesten, Reaktionen,
Gewohnheiten.
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Das interkulturelle Projekt ist eine gute Gelegenheit zur Formung der Personlichkeit
und Toleranz der Schiiler sowie zur FEinfiihrung des europédischen Gedankens im
Unterricht. Die verschiedenen Kulturen werden als Quelle der gegenseitigen
Bereicherung gesehen. Das interkulturelle Projekt ist eine der Moglichkeiten, die
Lemenden fiir die Unterschiede und Gemeinsamkeiten der Kulturen zu
sensibilisieren, in die Welt des vereinten Europas einzufithren und alle zur
Demokratie zu erziehen.

Anhand der Erfahrungen der tétigen Lehrer lassen sich interkulturelle Projekte sehr
gut wihrend der deutsch-polnischen Schiileraustausche realisieren. An solchen
Projekten nehmen deutsche und polnische Schiiler teil, und sie finden abwechselnd
in Deutschland oder Polen statt. Zu den Projekttreffen wird bewusst angestrebt,
Schiiler mit sozialokonomischer Benachteiligung zu integrieren, um auch ihnen zu
ermdglichen, Kontakte zu kniipfen und ihr Selbstbewusstsein zu stérken.

Die Vorgehensweise richtet sich nach den oben besprochenen Phasen des Projektes,
wobei die Kontrolle durch Lehrer abhingig von der Spezifik der Schiilergruppen mit
unterschiedlicher Intensitét ausgeiibt wird. Als erstes erfolgt die Themenfindung und
die Planung der Arbeit durch Schiiler und Lehrer fiir die Projektzeit. Ebenso muss
die Schiilerschaft eine Vorabauswahl geeigneter Inhalte treffen und geeignete
Kooperationspartner mobilisieren. Im Weiteren wird auch die Dokumentation der
Ergebnisse zu gewihrleisten sein. Das Programm fiir die Aufenthaltsdauer wird im
Vorfeld mit den Beteiligten abgesprochen und richtet sich nach den Wiinschen und
Erwartungen der Schiiler. Uber die Ergebnisse der Vorplanung werden auch die
Eltern informiert.

Die Themen, die im Schiileraustausch bearbeitet werden, bilden ein breites
Spektrum und hidngen nur von der Phantasie der Schiiler und Lehrer ab: z.B.
Stressabbau durch handwerkliche Tétigkeiten, Musikeinsatz, gesundheitsfordende
MaBnahmen, Wasser — ein lebensverbindendes Element, Steigerung der
korperlichen Fitness.

Die  Austauschschiller ~werden in  Gastfamilien  untergebracht.  Die
zwischenmenschliche Anndherung und die gemeinsame Arbeit an Themen bietet
Moglichkeiten, das Leben in deutschen Familien kennenzulernen, Toleranz zu
entwickeln und durchaus beiderseitig bestehende Vorurteile weiter abzubauen.
Durch die iiberaus freundliche Aufnahme in den Gastfamilien wird die
Voraussetzung fiir ein harmonisches Miteinander geschaffen.

Die Kontakte vor Ort umfassen einen Erfahrungsaustausch sowohl im schulischen
Alltag als auch im Freizeitbereich. Alle Veranstaltungen werden durch polnische
und deutsche Schiiler gemeinsam wahrgenommen und fiithren zu einem intensiveren
Kennenlernen, was auch die Vertiefung der Fremdsprachenkenntnisse (Deutsch,
Englisch) sichert.
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Auf Grund des globalen Lehrens und Lernens werden u. a. die Medien- und
Methodenkompetenz von Lernenden und Lehrenden gleichermallen erweitert, die
sich auf die Datenbeschaffung, die Analysetitigkeit, Wertung und die Ableitung der
Verhaltensweisen beziehen. Durch die internationale Zusammenarbeit wird die
Nutzung moderner Kommunikationswege zum selbstverstindlichen Inhalt der
Arbeit. Der organisatorische Rahmen wird zunichst nur grob festgelegt und
entsprechend der Schiilerwiinsche prozesshaft erweitert.

Die durch das Projekt erarbeiteten Ergebnisse wurden durch Ausstellungen,
schulinterne Fortbildungen, Berichterstattungen, Presseberichte verbreitet. In der
Schiilerzeitung, der lokalen und iiberregionalen Presse bzw. auf der Homepage
werden die Resultate prisentiert, und innerhalb des Kollegiums wird im Rahmen
von Lehrerkonferenzen durch die verantwortliche Lehrkraft Bericht erstattet. Die
Begegnung wird in einer gemeinsamen Diskussion mit der gesamten Gruppe und
allen Betreuern ausgewertet. Zur Evaluation werden auch Umfragen (mit Hilfe eines
Quiz und eines Fragebogens) benutzt.

Zusammenfassende Gedanken

Sehr viele Argumente sprechen fiir den Finsatz der Projektarbeit im
Fremdsprachenunterricht. Der Projektunterricht entwickelt sowohl die Kreativitit
und Selbsténdigkeit der Lernenden als auch ihre Phantasie. Dabei wird die
korperliche Lockerung gefordert und die Koordinierung von manipulativen und
motorischen Fahigkeiten geiibt. Zum Unterrichtsziel wird nicht der Erwerb des
Lexikonwissens, ,sondern die Entfaltung von Fertigkeiten: Teamarbeit,
Gesprachsfahigkeit und Organisationskompetenz® (Grinzinger u.a. 1997: 5).

Die Schiiler haben eine natiirliche Freude am Entdecken, und bei der Projektarbeit
haben sie die Moglichkeit, sich neue Informationen zu beschaffen, nach alternativen
Losungen zu suchen und ihre personlichen Féahigkeiten zum Ausdruck zu bringen.
Der Projektunterricht ist eine gute Gelegenheit fiir schwiéchere Schiiler, ihre
auBlersprachlichen Begabungen zu nutzen. Das schiiler- und handlungsorientierte
Lernen steht an der ersten Stelle, was einen starken Lerneffekt erzielt. Im
Projektunterricht lernen die Schiiler die Sprache handelnd mit “Kopf, Herz und
Hand” (mehr dazu Wicke 2008: 138), und deshalb fiihlen sie sich ganzheitlich
angesprochen. Dabei wird oft das Klassenklima verbessert, und individuelle
Hemmungen der Schiiler werden abgebaut.

Bei der Projektarbeit konnen auch Schwierigkeiten vorkommen, z.B. kommt es
in der Klasse oft zum Lirm, es fehlt an Hilfsmitteln oder die Lernenden
wenden manchmal zu viel Muttersprache an. Gelegentlich begegnet man
Hindernissen in der Einbeziechung anderer Ficher und Kooperation mit
anderen Lehrern/Partnern.

Da der Projektunterricht die Suche nach den neuen Wissensquellen von den
Schiilern verlangt, die auerhalb des Deutschunterrichts zu finden sind, bekommen

-215-



oft die Schiiler Angst, die an das reine Kopf- und Buchlernen gewo6hnt sind. Sowohl
die Schiiler als auch die Lehrer miissen sich erst mit dieser Form der Arbeit vertraut
machen und sie systematisch iiben. Der Projektunterricht wird hdufig als viel
aufwendiger im Verhiltnis zum Regelunterricht empfunden, und die Lehrkréfte
weisen auf Mehrbelastungen bei der Organisation, Planung und dem Einsatz hin.
Trotz dieses ganzen Zeit- und Arbeitsaufwandes lohnt es sich auf jeden Fall, die
Projektarbeit durchzufiihren. Der bedeutendste Grund hierfiir ist die grofle Freude,
die den Schiilern die Ausarbeitung der Projekte bereitet. Ein gewisser Stolz auf ihre
Arbeit wird entwickelt, und durch das Erreichte steigert das Selbstwertgefiihl der
Schiiler.

Durch ihren interdisziplindren Charakter bewéltigt die Projektmethode Barrieren der
strengen Teilung von Schulfichern und betrachtet das Problem in der breiteren
Dimension verschiedenster Aspekte.

Wenn man Projekte im Zielsprachenland ausfiihrt, erdéffnen sie zusitzliche
Moglichkeiten zur ,erlebten Landeskunde”. Man bildet sich selbst anhand der
Eindriicke und der personlichen Erlebnisse die Meinung iiber die Zielkultur. Die
Lernenden werden mit den Muttersprachlern konfrontiert, und weil sie sich oft zum
fremdsprachlichen Sprechen liberwinden miissen, wird ihre Personlichkeit entfaltet.
Die Gesamtbilanz iiber die Projektarbeit im Schiileraustausch erweist sich durch die
gesammelten Erfahrungen als eindeutig positiv. Sie flihrt zur ficheriibergreifenden
und lénderiibergreifenden Zusammenarbeit von Lehrergruppen und Kollegien, zur
innovativen Aufgeschlossenheit der Lehrkrifte und ist wesentlicher Bestandteil der
Bildungs- und Erziehungsarbeit im Schulprogramm.

Bei den thematischen Schiileraustauschen, in die moglichst viele Schiiler und Lehrer
einbezogen werden, stehen parallel zur Wissensaneignung vor allem vielfaltige
interessenbezogene Aktivitdten der Schiiler sowie Evaluation und Publikation im
Vordergrund. Es gibt neue und nachhaltige Kontakte der Jugendlichen und die
Motivation, sich auch mit anderen iibergreifenden Themen auseinander zu setzen.
Durch die Zusammenarbeit zwischen den Schulen, insbesondere bei den geplanten
gegenseitigen Besuchen und Exkursionen vor Ort, wird erreicht, das Thema nicht
nur regional, sondern auch auf europdischer Ebene zu begreifen.

Streszczenie

Niniejszy artykul porusza praktyczne aspekty projektow szkolnych. Za pomoca
prostego metajezyka przedstawione zostaly rodzaje, cechy i formy realizacji
projektow. W centrum rozwazan autorki znajduja si¢ jej refleksje na temat
relewancji projektow w praktyce, realizowanych na lekcjach jezyka obcego
i podczas wymian uczniowskich. Artykut skierowany jest zaréwno do
poczatkujacych jak ido do$wiadczonych nauczycieli, ktorzy pragna rozwijaé
indywidualne zainteresowania uczniow i nauczaé poprzez dziatanie.
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SYLWESTER JAWORSKI
UNIVERSITY OF SZCZECIN

WORD-INITIAL PLOSIVE-RHOTIC CLUSTERS
IN POLISH AND CROATIAN

1. Introduction

Cross-linguistic analyses of consonant clusters show that plosive-rhotic sound
combinations constitute one of the most frequent types of syllable-initial or word-initial
clusters (cf. Wiese 2001, 2003). Most linguists account for the fact by saying that [pr,
br, tr, dr, kr, gr] observe the Sonority Sequencing Principle !, as the sonority of the
constituent segment increases as we move from the left margin of the syllable to its
nucleus. However, phoneticians do not consider sequences of that type to be consonant
clusters as, in many cases, one can see a vocalic element separating the plosive and the
rhotic not only in syllable-initial, but also in syllable-final position.

The major objective of the present article is to provide a comprehensive articulatory
description of plosive-rhotic clusters produced by native speakers of Polish and Croatian
with a view to describing the articulatory and acoustic characteristics of such sound
combinations. Additionally, the author will also try to determine whether the physical
properties of the epenthesised vowel, in particular the values of its formants, are
positively correlated with the place of articulation of the preceding plosive. The paper is
structured as follows. Section 2 presents the natural class of rhotics. Section 3 is
concerned with plosive rhotic rhotic sequences found in a number of Indo-European
languages in which rhotics have different physical realisations. Section 4 focuses on the

! Sonority is often defined as perceptual salience or the relative loudness of a sound which
correlates with the degree of openness of the vocal tract involved in its production
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data collection method as well as presents the most important findings of the study
conducted for the purposes of the paper. Finally, the last section discusses the results
produced by the informants.

2.Rhotics as a natural class of speech sounds

Rhotics have intrigued phoneticians more than any other speech sounds due to their
articulatory complexity, diversity of articulation and susceptibility to changes over time.
Unlike other sound classes, e.g. plosives or fricatives, rhotics constitute a heterogeneous
group as their acoustic and articulatory characteristics differ considerably from sound to
sound. Common ‘r’ sounds found in the world’s languages include trills, taps, fricatives
and approximants produced in the dental/alveolar and velar/uvular places of
articulation®. So diverse is the class of rhotics that Ladefoged and Maddieson (1996:
215) conclude that the only thing they seem to have in common is that they are
represented by the grapheme <r> in those languages that use the Latin alphabet.

Table 1 presents the most common rhotics found in the world’s languages. One
surprising fact about the list is that it does not include any fricatives, although they are
relatively frequent, e.g. some accents of German and French have voiced and voiceless
uvular fricatives, represented by the symbols [¥] and [y] respectively (cf. Wiese 2001,
2003). Probably, one reason for excluding them from Ladefoged and Maddieson’s
(1996) list is that “[bJoth voiced [¥] and voicelss [x] are often just fricatives, but
sometimes these very sounds are treated as rhotics, as in German or French” (Wiese
2001: 12).

Table 1. Common rhotics (after Ladefoged and Maddieson 1996: 216)
IPA symbol | Place and manner of articulation

r Dental or alveolar trill

r Dental or alveolar tap

I Dental or alveolar approximant
T Post-alveolar flap

1 Post-alveolar approximant
R

K

1

Uwvular trill
Uvular approximant
Dental or alveolar lateral flap

% The Kele and Titan languages of Papua New Guinea have the bilabial trill [8] in their sound
inventory, however, many authors, e.g. Ladefoged and Maddieson (1996), do not include the
sound in the class of rhotics despite its sharing crucial articulatory properties with [r] and [Rr].
The tap [r] also constitutes a taxonomic problem as in many languages, e.g. American English, it
is an allophonic variant of /t/ and /d/ (cf. Wells 1982, Gasiorowski 2006) and, for this reason,
should rather be excluded from the class of rhotics.
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To date, linguists have been unable to define the class of rhotics in segmental terms, i.e.
ones that involve place and manner of articulation, nor have they been able to establish
an acoustic feature that would unify rhotics as a natural class (cf. Ladefoged and
Maddieson 1996, Gasiorowski 2006). One acoustic property shared by several types of
rhotics is a lowered F3, but uvular ‘r’ sounds have a relatively high third formant and so
do dentals (Lindau 1985: 165). After examining the characteristics of rhotics, Lindau
(1985: 166) concludes that “there is no physical property that constitutes the essence of
all rhotics”.

One solution to the taxonomic problem has been proposed by Wiese (2001, 2003) who
suggests that they rather be defined on phonotactic grounds as, in all languages that
have rhotic segments, the sounds occupy vowel-adjacent positions regardless of the
actual manner of articulation.® The author further argues that, since the manner of
articulation of a rhotic does not seem to affect its phonotactics, all ‘r’ sounds should be
regarded as a point on the sonority scale placed between laterals and vowels (see van
Oostendorp 2001 for arguments to the otherwise).

3. Plosive-rhotic sequences

In phonological studies, combinations of plosives followed by a rhotic sound are
normally regarded as clusters, although numerous instrumental studies have shown that
there is a vowel-like segment between the two elements of the cluster (see Blecua 2001
for a comprehensive description of such sequences in Spanish). The following sections
provide acoustic evidence proving that the occurrence of the vocalic element depends
on the manner of articulation of the rhotic segment.

3.1. Plosive-rhotic sequences in English

The only rhotic of English is referred to as a retroflex post-alveolar approximant,
thus it is a vowel-like sound (cf. Wells 1980, Ladefoged and Maddieson 1996). As a
consequence, one should not expect to see a vocalic element epenthesised
between a plosive and a following rhotic of that type. Figure 1 shows the
waveforms and spectrograms of principle and cream pronounced by a native
speaker of American English. Since the English rhotic is an approximant, in both
cases, the plosive is released into a vowel-like sound with well-defined formant
structure that is later followed by a full vowel. Given the acoustic properties of
approximants and vowels, it is virtually impossible to determine where the rhotic
ends and the following vowel begins. Also, it may be assumed that the articulation
of the rhotic is superimposed on the production of the vowel, which results in a

® Many Slavic languages should be regarded as exceptions to the rule as they allow for sound
combinations in which rhotics are not adjacent to vowels.
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Figure 1. Waveform and pectrogram of principle (left hand panel) and cream (right hand
panel) produced by a native speaker of American English.

The only rhotic of English is referred to as a retroflex post-alveolar approximant, thus it
is a vowel-like sound (cf. Wells 1980, Ladefoged and Maddieson 1996). As a
consequence, one should not expect to see a vocalic element epenthesised between a
plosive and a following rhotic of that type. Figure 1 shows the waveforms and
spectrograms of principle and cream pronounced by a native speaker of American
English. Since the English rhotic is an approximant, in both cases, the plosive is
released into a vowel-like sound with well-defined formant structure that is later
followed by a full vowel. Given the acoustic properties of approximants and vowels, it
is virtually impossible to determine where the rhotic ends and the following vowel
begins. Also, it may be assumed that the articulation of the rhotic is superimposed on
the production of the vowel, which results in a rhoticised vowel.

The acoustic analysis of various plosive-rhotic sequences has also confirmed
that, in the English language, the place of articulation of a plosive is not without
significance as the alveolars [t] and [d] followed by the [{] sound regularly undergo
affrication, i.e. they are released gradually as [ff] and [d3], respectively, while the rhotic
is fricated (cf. Wells 1980).
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Figure 2. Waveform and spectrogram of affricated [t] in try.

Figure 2 depicts the waveform and the spectrogram of the word try pronounced
by a native speaker of American English and it can be seen that there is no vocalic
element between the plosive and the rhotic. We attribute this finding to the manner of
articulation of the rhotic sound that does not require the production of a complete
closure.

3.2. Plosive-rhotic sequences in German

German has only one rhotic phoneme /r/, but this sound has a large number of variants
ranging from apical trills to uvular fricatives or approximants (cf. Wiese 2001, 2003).
However, in Standard German, i.e. the variety that is used by TV newsreaders, the
uvular fricative [¥] seems to predominate.

Since [¥] is a fricative, sound combinations made up of plosives immediately followed
by this fricative may be realised without an epenthetic vowel, like many other plosive-
fricative sequences. Figure 3 below presents the waveform and spectrogram of kraft
‘strength’, pronounced by a native speaker of German who speaks the standard variety
of the language. In his speech, the ‘r’ sounds is almost always realised physically as a
uvular fricative, thus the word can be transcribed phonemically as [kxaft].

-221 -



0.688649062
0.7058

-0.8625
0.6881 k| s | a £ t 1.213

0.688649062
5000 :
Iy

Frequency (Hz)

Figure 3. Waveform and spectrogram of the German word kraft ‘strength’.

Like in the English examples presented in the previous section, the initial [kg-]
sequence is pronounced without an intervening vowel. This finding is hardly surprising
as many other plosive-fricative sound combinations are pronounced without an
epenthetic vowel. Once again, we are inclined to attribute a vowel-less realisation of
such clusters to the fact that fricatives can be described as [+ Continuant] and the
preceding plosive is released into the following segment.

3.3. Plosive-rhotic sequences in Russian

The Russian language has two rhotic phonemes, namely the plain dental trill /r/ and its
palatalised counterpart /r// (cf. Avanesov 1972, Kasatkin 2006, Zygis 2005). Although
the plain trill is frequently produced in word-initial position, e.g. in Poccus ‘Russia’,
usually pronounced [ra'sija], in various positions within the word, e.g. in plosive-rhotic
clusters, the sound undergoes reduction to a tap. Tapping, the same as trilling, requires
the creation of a complete intermittent closure, which implies that there should occur an
epenthetic vowel between the plosive and the rhotic.
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Figure 4. Tapped rhotic in the Russian word npocmasin [prasta'jat].

Figure 4 illustrates a typical articulation of a word-initial [pr-] cluster produced by a
native speaker of Russian in the word nmpocmasn ‘spent standing’ pronounced
[prosta'jat]®. Both the waveform and the spectrogram show clearly that there is a vocalic
element between the two consonants that make up the initial cluster. In this particular
example, the vocoid is 19 ms long, whereas the closure phase of the rhotic is 9 ms
shorter. Judging from the spectrogram, the tap cannot be classified as voiceless as there
are visible signs of vocal fold activity, however, this finding is by no means surprising
as short taps tend to be voiced.

The most important conclusion that can be drawn from the spectrograms
presented in sections 3.1, 3.2 and 3.3. is that in plosive-rhotic clusters, the occurrence of
a vocalic element separating a plosive from the following rhotic appears to be dependent
on the manner of articulation of the ‘r’ sound. In those cases when the rhotic is either an
approximant or a fricative, as in the English and German examples, such sound
combinations do not include a vocoid. On the other hand, plosive-tap clusters are always
separated by a short vocalic element.

* In the transcription of the word npocmasn “spent standing’, the schwa between the plosive and
the rhotic is epenthetic, while the other schwa is a reduced form of [0] which in this pre-tonic
position undergoes second degree reduction (cf. Avanesov 1972, Kasatkin 2006).
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Given the differences in places and manners of articulation between the various
rhotics, describing all the possible plosive-rhotic combinations is far beyond the scope
of the present paper. In this contribution, we will only focus on word-initial clusters in
which the rhotic is articulated as the tap. The empirical part of the article will also aim
at determining whether the place of articulation of the plosive is correlated with the
duration of the epenthetic vowel.

4. The experiment
The primary objective of the study is to establish whether the phonetic characteristics of
epenthetic vowels (i.e. duration and values of formants) that occur between plosives and
tapped rhotics in initial clusters depend on the place of articulation of the plosive
segment. In order to achieve that goal, two native speakers of Polish and Croatian were
asked to read a number of words embedded in a carrier phrase®. The Polish phrase was
Napisata X na tablicy, while the Croatian sentence was Napisala je X na ploc¢u. Both are
translated into English as She wrote/has written X on the board. For the two languages,
we created a list of sixty target words that included 10 words with initial [pr], [br], [tr],
[dr], [kr] and [gr] clusters. The informants were instructed to speak naturally and avoid
hyperarticulating the target words. The recording sessions took place in April 2013 in
Szczecin and Rijeka. The Praat software (version 4.2.21) was used to make the
recordings, digitise the data and make the measurements. The first two formant
frequencies (F1 and F2), necessary to determine the quality of the epenthetic vowel,
were measured manually.
The target words used in the experiment are presented in the Appendix. It is worth
noticing that in each word in both languages the rhotic segment is immediately followed
by the vowel [a], which in both languages is low and central.

4.0. Findings
The first observation that can be made while analysing the data is that the rhotic
segment has a number of distinct physical realisations and that there is a considerable
amount of inter and intra-speaker variation. Although tapped variants predominate
numerically in each speaker, fricated and approximantised rhotics are relatively
frequent, especially as far as the Polish informants are concerned (cf. Table 2).

® The participants are females, aged 21-23. The Polish informants are students of English
philology at the Department of English at Szczecin University, while the Croatian subjects are
students of Croatian philology at the University of Rijeka. All the participants volunteered to
take part in the experiment. Obviously, they were naive as to the objectives of the study.
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Table 2. Physical realisations of rhotics in initial plosive-rhotic clusters.

olish Speaker 1 Speaker 2 Speaker 3 Speaker 4
r I I r 1 1 r 1 r I
r] 60% --- 0% B0% 0% {--- [00% |--- LO0% |---
o] 40% |--- 0% B0% P0% (---  LO0% |---  [00% |---
r 40% P0% 0% P0% 0% 0% P0% |0% LO0% |---
]
ir] 10% |0% B0% 0% 0% (-  P0% L0% DP0% L[0%
r] 60% {--- 0% p0% 0% |--- B0% p0% |00% |(---
ir] 60% {--- 0% [0% B0% |- f0% B0% B0% 0%

As for initial plosive-rhotic clusters, the likelihood of producing a lenited
variant of a rhotic appears to be higher in those sound combinations in which the tongue
is also involved in the articulation of the plosive, whereas ‘r’ sounds that are
constituents of plosive-rhotic sequences containing either [p] or [b] resist reduction to a
much greater extent. It is worth stressing that this tendency is particularly strong in [tr]
and [dr] clusters where both segments are apical. Apparently, the two Polish informants
have difficulty pronouncing such sequences with a tap as in most cases the rhotic is
articulated either as a fricative or an approximant (cf. Table 2), while the Croatian
speakers managed to make a complete closure in the vast majority of cases. Generally
speaking, it can be concluded from the data that the Croatian rhotic is phonetically
stable, while its Polish counterpart exhibits a strong tendency towards reduction.

Interestingly, the Polish informants also produced several rhotics whose release
resembles that of affricates, i.e. a complete closure is released gradually. Since the IPA
chart does not have a symbol that would represent a rhotic affricate, in Table 2 sounds
of this type are classified as fricatives. Figure 5 presents one such affricated token
articulated by Speaker 2 in the word drachma ‘drachma’ pronounced [draxma]. Both the
waveform and the spectrogram show clearly that the release of the closure is followed
by a period of weak friction, whose amplitude is lower than that of the syllable-final [x]
sound. It is also worth noticing that, somewhat surprisingly, the speaker managed to
pronounce the [dr] sound combination without epenthesising a vocoid that is usually
present between a plosive and a rhotic.
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Figure 5. Affricated rhotic in the word drachma ‘drachma’ pronounced by Speaker 2.

Unlike the Polish speakers, the Croatian informants did not reduce the rhotic in
initial [tr] and [dr] clusters. Moreover, the data produced by both Croats follow the same
pattern in that the duration of the vocalic element is the longest between a tap and a
velar plosive, while it is the shortest when a tap is found in [pr] and [br] clusters (cf.
Table 3).

Another regular pattern observed in the data is the correlation between the
duration of the epenthetic vowel and the voicing of the preceding plosive. In the speech
of each informant the vocalic element appears to be significantly longer when it is
flanked by voiced sounds than when it is found between a voiceless plosive and a tap. A
statistical analysis performed for the purposes of the paper has revealed that, for each
informant and for each place of articulation, the difference is statistically significant®.

Table 3. Mean duration (in ms.) of epenthetic vowels in initial plosive-rhotic clusters in
Polish and Croatian

Polish | Speaker 1 Speaker 2 Croatian Speaker 3 Speaker 4
20.2 (£4.54) [12.7 (£ 6.08) [pr] 204 (£5.76) | 19.3 (£4.08)
24.1 (£4.48) [24.3 (£3.73) [br] 282 (+£3.74) | 21.9 (+4.79)
21.5 (£5.09) [12.2 (+#.87) [tr] 22.8(£3.93) | 22.1 (+4.13)
28.4 (£4.16) [17.8 (+4.42) [dr] 30.6 (£5.52) | 24.4(£5.17)
17.8 (£5.29) [13.7 (+3.53) [kr] 36.8 (x4.32) | 27.2(£4.37)
26.7 (£3.84) [26.1 (+4.18) [or] 402 (£6.33) | 28.7 (£5.29)

One of the unexpected findings yielded by the study is the noticeable difference
between the duration of the epenthetic vowels in the speech of the Polish and Croatian
informants. The phenomenon may be accounted for by referring to the reduction process
that the Polish /r/ seems to be undergoing at present (cf. Lobacz 2000, Jaworski and

® In terms of statistics, two sets of data are regarded to be different if the p parameter is lower
than 5%. In practical terms it means that, if p equals 5%, there is one in twenty chance that the
results were produced by pure chance.
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Gillian 2011), which replaces a tap either with a fricative or an approximant.
Apparently, those variants that share the feature [+Continuant] do not have to be
preceded by an epenthetic vowel in plosive-rhotic clusters as the English and German
examples in Figures 2 and 3 show. Several similar cases are also found in the Croatian
data. Figure 6 shows a typical realisation of the word brada ‘beard’ with a distinct
epenthetic vowel, and the [gr] sequence in the word grafit ‘graphite’ [giafit] pronounced
by Speaker 4. In the later, the plosive is released into an approximant rhotic with very
well-defined formant structure.

50004

Frequency (Hz)

Frequency (Hz)

Figure 6. Epenthetic vowel in the Croatian word brada ‘beard’.

As for the acoustic properties of the epenthetic vowel, there is a significant
difference between the Polish and the Croatian sound. Table 4 presents the mean values
of F1 and F2 of the vocalic elements produced in the speech of the four informants.

Table 4. Mean values of F1 and F2 of the epenthetic vowel in plosive-rhotic
clusters

Speaker 1 Speaker 2 Speaker 3 Speaker 4
F1 F2 F1 F2 F1 F2 F1 F2
[pr] 704 1947 497 1759 602 1745 569 1765
[br] 656 1943 549 1799 587 1703 551 1712
[tr] 591 2022 545 1849 599 1687 621 1658
[dr] 516 2046 504 1887 613 1599 591 1742
[kr] 657 1956 460 1867 606 1632 642 1589
[ar] 558 1903 498 1931 581 1694 607 1627
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Although we hypothesised that the place of articulation of the plosive may have
some influence on the quality of the epenthetic vowel, the data do not substantiate the
claim. The only conclusion that can be formulated after analysing the data is that the
epenthetic vowel produced by the Polish informants appears to be more advanced and
lower, however, it should be borne in mind that the formant values depend on the
physical properties of the speech apparatus; therefore, such data should not be taken at
face value. Also, given the number of lenited rhotics and deleted vocalic elements in the
performance of the two Polish informants, it can be assumed that the actual properties of
the epenthetic vocalic element hinge on the amount of articulatory effort.

5.0. Conclusion

The major goal of the study was to establish whether speakers of Polish and Croatian
epenthesise a vowel sound between a plosive and a rhotic in word-initial plosive-rhotic
sequences. In both languages, speakers are said to produce a tapped variant of the /r/
phoneme, thus an intervening vocoid is very likely to occur. Consequently, we also
aimed at determining the acoustic characteristics of the vocalic element.

The results of the experiment show that the informants apply different strategies
to pronounce sound combinations of that type. In Croatian, epenthesising a vowel
appears to be the norm, while in Polish the rhotic segment frequently undergoes
weakening to a fricative or an approximant, as a consequence of which a plosive is
released into a fricative or an approximant. Despite the tendency, statistically speaking,
word-initial plosive-rhotic clusters with an epenthetic vowel constitute a majority.

As for the acoustic properties of the epenthetic vowel, the evidence presented in
this paper does not allow us to draw definite conclusions as to the influence of the place
of articulation of a plosive on the duration of an epenthetic vowel. In fact, the data
produced by the Croatian subject indicate that vocoids placed between velars and taps
tend to be longer than those placed in other environments, but the results obtained from
the Polish participants do not substantiate such a hypothesis. The epenthetic vowels
articulated by the subjects should definitely be classified as mid vowels, however, given
the values of F2 in the case of the Polish subjects, they appear to be acoustically similar
to the [e] sound.

Finally, it must be borne in mind that data produced by two speakers cannot be
used to formulate far-reaching conclusion. Therefore, more extensive research into
plosive-rhotic clusters is necessary to verify the data presented in this contribution and
shed more light on what strategies speakers of various languages employ to pronounce
them.
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Appendix

[pr] [br [tr] [dr] [kr] [or]
praca brama trakt drab krasnal gratka
prawo brawo trans dran krawedz grabarz
prasa bramka trasa draka kradziez grabie
. Praga branza trawa Drawa krab grat
Polish pracus branka traper dramat kran grafik
praczka bratek trapez drapak krata granat
pratat bractwo tragarz dratwa krawat grawer
prawda brawura tratwa drapacz krach grajdot
pralka brat trauma drachma Krakow grajcar
prawnik brak Tracja dracena kraksa granit
[pr] [br [tr] [dr] [kr] [or]
praksa brat trava draga kramar grad
prasak brada traka drazba krasna graja
praska brava traktat drama krasta granat
. prasak bravar tramvaj dra¢ krater granit
Croatian praznik brazda travar dragulj krava grafit
prati braco trak dragan kratak gradi¢
pravac bradva traktor draz kraval gradski
pravda brak trapez dramski krak grana
pravnik branka trasa dracav krada grasak
prag brasno travka drapav krafna gram
Summary

The article discusses the phonetic realisations of word-initial plosive-rhotic sound
combinations in Polish and Croatian. Such sound sequences are usually regarded as
clusters, however, phonetically, the two consonants are separated by a vocalic
element, especially when the rhotic segment is a tap. Croatian and Polish are said to
have a tapped rhotic in clusters of that type and the data presented in the article
confirm the fact that a vocoid is found between the two constituents of such clusters.
The acoustic evidence also suggests that neither the quality of the vowel, nor its
duration are positively correlated with the place of articulation of the plosive
segment.

Streszczenie

Niniejszy artykul omawia kwesti¢ fonetycznych realizacji sekwencji dzwigkow
ztozonych z gloski wybuchowej oraz [r] w jezykach polskim i chorwackim. W
literaturze jezykoznawczej takie kombinacje dzwigkow okreslane sg jako zbitki
spotgloskowe, jednak fonetycznie zawierajg one krotka samogloske rozdzielajaca
obie spotgtoski, szczegdlnie w tych przypadkach, kiedy gest artykulacyjny dla [r]
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jest pely, tj. dochodzi do chwilowego zamknigcia aparatu mowy i zatrzymania
przeptywu powietrza. Dane przedstawione w niniejszej pracy potwierdzaja
wystepowanie samogloski pomigdzy spotgloskami, jednak nie stwierdzono
wystepowania zalezno$ci pomiedzy dtugoscia, czy barwa samogloski, a miejscem
artykulacji gltoski wybuchowe;.

Keywords
rhotics, epenthetic vowel, initial clusters, Polish, Croatian, phonetics.
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KATARZYNA JAWORSKA-BISKUP
UNIVERSITY OF SZCZECIN

LIVING IN THE AFTERMATH OF TERRORISM IN
CHRIS CLEAVE’S INCENDIARY. THE BURDEN
OF POST-TERRORISM TRAUMA

Chris Cleave’s debut novel Incendiary published in 2005", ironically on the day of
terrorist attacks in London, is one of the contemporary voices of anti-terrorism
propaganda, a vivid description of the life affected by a terrorist attack. Written in a
form of an open letter to Osama Bin Laden, a key figure perceived as an icon of
terrorism, the novel addresses a number of issues such as the mental state of the
victims and their families who have to come to grips with a harsh post-terrorism
reality and in order to find comfort and consolation turn to addictions and sex that
stand for substitution of safety or simply constitute a sheer escapism from the here
and now, the mechanism of the state and governmental institutions engrossed in
their wobbly attempts to preserve security by imposing ill-founded preventive
measures, complex male/female relationships, and finally the British society of
classes and minorities’ tug of war.

Whereas many books explore the definition, causes and political or legal
consequences of terrorism, Cleave shifts the perspective from the very caveat of
terrorism to a single individual and his or her reactions to the act of terrorism. Since
the pivotal theme in the novel is the life stigmatized by the experience of terror and
the mental state of a traumatized human being it can be put as an example of trauma
or post-terrorism trauma novel.

L Ch. Cleave, Incendiary, Sceptre, London, 2005.
-231-



Trauma can be understood in a myriad of ways. Balaev defines it as “a person’s
emotional response to an overwhelming event that disrupts previous ideas of an
individual’s sense of self and the standards by which one evaluates society”?, or
following Caruth, trauma “describes an overwhelming experience of sudden, or
catastrophic events, in which the response to the events occurs in the often delayed,
and uncontrolled repetitive occurrence of hallucinations and other intrusive
phenomena™. To put is somewhat differently, trauma is instigated by such factors as
sexual violence, death or loss. Relatedly, a characteristic thing of a trauma novel is
the use of a plethora of narrative instruments such as landscape imagery, temporal
fissures, silence, omission, non-literal plot, disruptive temporal sequence all with a
view to emphasise the major character’s confusion as a reaction to trauma®.

Cleave puts all his observations in the mouth of the unspecified by name or
surname protagonist, a middle-aged woman from the East End, who loses her
husband and a four-year old son in a terrorist attack. She gives outlet to her pain,
worries and doubts conversing in her mind with Osama Bin Laden, her secret
confidant, who remains silent throughout the entire novel. Cleave’s stylistic devises
such as violation of basic pronunciation rules, a sudden change from tears-provoking
and evocative mood to hilarious and even contemptuous descriptions, all flavoured
with foul and direct manner of expression resemble the inner state of the character
who is emotionally devastated and in a derelict, trauma state, which is visible in the
schizophrenic and psychotic monologue/dialogue taking place in the protagonist’s
mind and delivered to a reader through a stream of disordered thoughts. As Balaev
states: “the trauma novel provides the picture of the individual that suffers, but
paints it in such a way as to suggests that this protagonist is an ‘every person’”°. The
same is given voice in the novel: “That’s why my whole point you see. I don’t want
25 million dollars Osama. | just want you to give it a rest. Am | alone? | want to be
the last mother in the world who ever has to write you a letter like this. Whoever has
to write to you Osama about her dead boy”.

The most striking strategy incorporated by Cleave is a resignation from a clear-
cut distinction between a victim and a perpetrator, that is, a contrast between a
dictatorial, bloodthirsty terrorist and innocent victim is not preserved. Cleave does
not adopt a narrow, short-sighted reflection of terrorism seen as the act of Devil, the
image that used to be strongly sustained by the media and that lingers in human
consciousness after 9/11. The difference between good and evil or us and them is not

M. Balaev, “Trends in Literary Trauma Theory”, Mosaic, 41,2, 2008, p.150.

¥ Ch. Caruth, “Unclaimed experience. Trauma and the possibility of history”, Yale French
Studies 79, 1991, p.181.

* M. Balaev, Trends... p.159.

> M. Balaev, Trends... p.155.

® Ch. Cleave, Incendiary, p.4.
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marked as it was after the fall of the World Trade Center when the “war on terror”
was proclaimed as the war between democracy and barbarism, or civilized West and
cruel East’. It is nicely depicted in a passage where Osama Bin Laden is
described:“They say you are a Fiend Osama but like I say I don’t believe a word of
it. I’ve seen you in your videos. You give me the shivers and you look like a
gentleman (My husband was a good man he was a gentleman too)”®. More than this,
in the next couple of lines, Osama Bin Laden is given humane features being
presented as a person able to love and feel sympathy: “I know you can love my boy
Osama. The Sun says you are an evil monster but I don’t believe in evil I know it
takes 2 to tango. | know you are vexed at the leaders of Western imperialism. Well
I’ll be writing to them too™”.

The major characters of the novel, the present day Londoners, are not portrayed
as martyrs who should be pitied, but rather Cleave uncovers their faults and negative
instincts. All of them are introduced as being somehow overwhelmed by their
frustrations and weaknesses. They are not flawless but possessed by their defects
and fallacies. The chief protagonist is less than a perfect wife or a mother leaving
her son home alone to Kill time in a local pub and betraying her husband with a
stranger, Jasper Black, having sex on the sofa during the tragic football match. She
is aware of her inclinations calling herself a “Dirty Love Cheat” and all men
“Ravenous Love Rats”'®. Her husband, a policeman working in the bomb disposal
unit, squandering his money on betting and gambling, has nothing in common with a
male role model. Jasper Black is the man of emotionally unstable personality for
whom having occasional sex with women other than his fiancé is nothing out of the
ordinary. Petra Sutherland is the example of a femme fatale who in order to achieve
her goals is ready to sacrifice friendship and love, for whom money and social
advancements are of merit in life. Torrance Buther, who, seemingly as a police
officer, should be endowed with the quality of fairness, turns out to be a two-faced
liar who conceals the truth of the terrorists’ plan to plant a bomb at the stadium. Nor
is it any wonder that the reader finds the profiles of terrorists and Osama Bin Laden
more appealing than the rest of the characters. Terrorists who struggle for their
religious and ideological slogans are displayed in a more positive manner. The main
protagonist, when seeing two fans fighting with each other on the remains of the
stadium with dead bodies scattered all over the place, accuses the Londoners of their
sins that caused their fall: “Well Osama I sometimes think we deserve whatever you

’A. Meek, Trauma and Media. Theories, Histories and Images, Routledge, New York, 2010.
& Ch. Cleave, Incendiary, p. 27.

° Ibidem, p. 4.

19 Ibidem, p.12.
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do to us. Maybe you are right maybe we are infidels. Even when you blow us into
chunks we don’t stop fighting each other”*.

The trauma of major protagonists can be intensified or soothed by the setting of
the novel, that is, the very reality where the action takes place exhorts a draw on
characters, since the suffering is always closely tied with the physical environment.
As Balaev posits, “the place of trauma draws attention to cultural meanings of a
traumatic event that is understood and communicated in terms of racial, ethnic, or
generated identity”*?. That is why, the way London is presented is worthy close
scrutiny. Surprisingly, it is not the London that most tourists would envisage with
Big Ben or Tower of London but rather a sad and gloomy place:

“London looks like a rich place from the outside but we are most of us very poor
here” or “London is a smiling liar his front teeth are very nice but you can smell his
back teeth rotten and stinking”*. It is the London where lower classes are overtly
discriminated as it is reflected by a nurse from Peckham who in order to make
through the day takes Valium: “You can’t blame her for that Osama you’d probably
do the same if you had to live in Peckham™*. The most illustrative description is
provided in the following passage:

“They say you visited London when you were young the Houses of Parliament? Did
you walk down Khnightsbridge on a sunny Saturday afternoon? Did you shop at
Harvey Nicks? Did they politely ask you to leave your Kalashnikov at the
cloakroom? And | expect you watched the homeless in the squats and the subways?
Did you see the crack girls on the game? Were you amazed how cheap the girls sell
themselves in London? They’ll let you do them for the price of a Happy Meal for
their kids most of them. Does it worry you like it worries me?”*°.

And then she adds: “So if you saw both Londons Osama then tell me this which
London is it that Allah especially hates™®. The fragments quoted above encode a
dual representation of the city, as if there existed a gap between “us London and
them London”, between “the London of upper classes and the London of lower
classes, minorities or the scum of the earth” or using Cleave’s language the
“Sneering Toffs London” or the “Evil Crack Mums London”. By uttering such
comments, the major protagonist questions the intention of terrorists to attack a
Western embodiment of prosperity that London may seem to be, which is far from
being true. Her grief turns into anger and misunderstanding of why Osama inflicted
pain on those who are underprivileged because of their background and social

" |bidem, p.71.

2 M. Balaev, Trends... p.60.
3 Ch. Cleave, Incendiary, p.5.
“ Ibidem, p.87.

> Ibidem, p.38.

1% Ibidem, p.38.
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standing, which even exacerbates her trauma. Seeing no justice in the world, she
sees no sense or meaning of life.

Strictly related to the place is the notion of the so-called “intergenerational
trauma” meaning that the experience of trauma is passed down from generation to
generation through a discourse creating thus “trauma culture”. In the novel, one can
find a direct reference to the past traumatic event, which is the Great Fire of London
of 1666. Cleave begins and ends his novel by quoting the inscription on the
monument commemorating the event: “London burned with incredible noise and
fury” hence comparing terrorism to the great fire that left the city in turmoil. Trauma
is naturally shared by the Londoners, it is ingrained in the city as it comes back in
cycles: “This whole city is built on plague pits and murder holes and I sunk into it
right up to my tights and I puked and cried and puked again™"’. In the novel, there is
also reference to the Second World War and Adolf Hitler who is equated with
Osama Bin Laden:

“Adolf Hitler was the last chap who hated London as much as you do Osama. The
Sun calls him the Most Evil Man In History and he made the gaping hole in Barnet
Grove that they built our tower block in. | suppose it was thanks to him we could
afford to live Within A Stone’s Throw Of The Prestigious Columbia Road Flower
Market so maybe Adolf Hitler was not all bad in the long run”*.

When it becomes revealed that the government could have stopped the terrorist
attack but failed to do so, Jasper recollects a similar event- the bombing of Coventry
in 1940 where Germans bombarded London. It is alleged that the government with
Winston Churchill as a head did not prevent it, because any such action would alert
Germans that the British had broken their secret code. The situation immediately
after the terrorist attack alludes to two other events important for each Londoner,
namely the Royal Wedding and the funeral of princess Diana.

Cleave depicts the situation after the terrorist attack inundating a reader with
vibrant, apocalyptic-like visions. By presenting descriptive scenes of a girl lying on
the road in Chelsea shirt with blood dribbling from the back of her head, a
screaming woman with the “Arsenal shirt and the kappa trackies burned off her”,
“with her knickers melted into her” and “the back of her head looking like
something you take out of the oven”, “the bodies like islands in a river with the
blood all pilled up in sticky clots on their uphill sides”, or the hospital porters who
borrows rubber boots from the operating theatre because the blood is “inch deep on
the floor”®® Cleave leaves room for interpretation and afterthought. At the same
time, these pathetic and moving descriptions are interjected by the image of Chelsea

" Ibidem, p.314.
'8 Ibidem, p.6.

9 Ibidem, p.67.
2 |bidem, p.70.
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and Arsenal fans fighting with each other. The second scene, at the Parliament
square, is even more shocking. Just as in the first situation, drastic images are
interrupted by the moments of people’s cruelty, selfishness and inhumane nature.
Along with the image of a ginger-haired girl who goes underwater, sixteen or
seventeen- year old Asian boy whose dead body floats on the water and a seagull is
trying to eat his left eye, we observe a scene of men pushing a woman out of her car
to rescue themselves, or people arguing desperately about a place in a police boat
that eventually collapses leaving them trapped under it. Cleave ruins the “pathos of
the victims’ banal acceptance and resignation” that Malamud® writes about in his
short commentary, exemplifying the victims of Titanic catastrophe and the World
Trade Center terrorist attack who realising that death was near accepted its incoming
with dignity and honour; the passengers on the Titanic listening to “Nearer My God
To Thee” and those trapped in New York skyscrapers making last phone calls to
their family and friends.

The post-terrorism experience takes its toll. Post-stress symptoms are manifest
in people who massively seek some remedies such as collecting DIY or taking
Valium that becomes a “cure for the masses” prescribed almost to everyone. Very
often pills are supplemented with alcohol and drugs. Sex, omnipresent in the novel,
is considered to be a panacea for stress and pain having nothing in common with
devotion or real love. Using the words of the major character: “Sex is not a beautiful
and perfect thing for me Osama it is a condition caused by nerves”, “And when I get
nervous about all the horrible things in the world I just need something very soft and
secret and warm to make me forget it for a bit”??. All characters eagerly yearn for
sexual contact and intimacy that allow them to forget about the unbearable reality.
Since the very beginning of the novel the main character seeks companions to
relieve tensions of everyday life thereby meeting with Jasper who in turn mingles
with the major character to find safety denied to him from his girlfriend. It is during
sexual intercourse, in the mid of orgasm, that the major character witnesses the death
of her nearest and dearest on TV. The major protagonist’s sexual intercourse in the
London Eye is a metaphor of the journey to heaven to flee from the ugly world. This
web of connections between the characters results in a bizarre relationship of the
main character with Petra and Jasper (her former lover) and later with Torrance
whose marriage life is on the verge of collapsing. In light of the above, Cleave
shows that people’s attitudes to stress differ. The first standpoint is symbolised by
Petra who leads a “fairly normal” life, the kind of “not my concern” attitude. The
remaining characters, however, have evident problems with “putting a mask of
indifference” and “happy go lucky” lifestyle. The sad truth is that only the first

2l R. Malamud, “After September 11: Reflections and Responses” South Atlantic Review, 66
(4), 2001,150.
%2 C. Cleave, Incendiary, 12-13.
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group has any chance of survival almost “mentally intact”. Those who are sensitive
end up committing suicides or turn to craziness.

The suffering of victims is surmounted by the media. What happens after the
attack is a parade of national grief and media hype: the May Day is proclaimed to
commemorate the day of the terrorist attack, Sir Elton John’s song “England’s Heart
is Bleeding” is the number one song, Prince William visits the hospital to meet with
the victims, and hospital staff put the make-up on the protagonist’s face to conceal
paleness or they install kidney machines to assure that National Health Fund is as
effective as it should be, mourning groups and grief counsellors are appointed to
help those affected by the attack, and even barrage balloons called the “Shield of
Hope” with the faces of those who died are lifted in the sky. Trauma is no longer a
personal thing but a common affair. The suffering of an individual is projected to the
suffering of the whole society or nation. What is also very particular is that people
derive pleasure from “immersing in grief”’, and hence they intensify this feeling by
artificial manifestation. The media, television particularly, by broadcasting the
images of traumatic events sustain the feeling of loss and “the price of this exposure
may be an emotional and intellectual disengagement with the wider world and even
a ‘psychic numbing’ that is itself listed as a symptom of Post Traumatic Disorder”%.
As Meek states, the media, which primary power originates from a multimodal
communication, participates in the creation of ‘“collective identification with
trauma” thereby connecting trauma and deep memory. For this reason, trauma has
become recognised as a “definer of cultural identity”?.

The media operates on images, sometimes created artificially and sometimes
obtained by chance such as it was the case with the Fallen Man image- the
photograph of the man falling from one of the towers of the World Trade Center on
9/11. This image, although provocative and in the opinion of some inappropriate,
was ascribed the meaning of a traumatized human being, a victim of terrorism.
Likewise, Cleave in Incendiary plays with various traumatic images that catch the
reader’s attention and cannot easily evaporate from memory, for instance the image
of two dead bodies hanging from a lamp post and birds trying to pluck their eyes.
Parallel to 9/11, the main character in Cleave’s novel learns about the terrorist attack
from TV watching a live commentary of the football match. Last but not least, as
Meek rightly observes, the media upgrades the importance of the attack giving them
historical significance, leaving other events such as Holocaust behind. Baudrillard®
states that the overreliance on image is related to consumerism, the images are
offered by the media as products to be consumed by the masses, hence the media
creates terrorism giving it a symbolic function.

2 A, Meek, Trauma, p.5.
* |bidem, p.28.
% J.Baudrillard, The spirit of terrorism, Verso, London, 2002.

- 237 -



The most destructive changes are noticed in major protagonists who evidently
cannot find ways of expunging painful events from their memories. The leading
character is a typical example. She undergoes several stages such as a stage of denial
when she tries to reject the truth that her husband and son are both dead, a stage of
realisation when she finally discovers the real state of affairs, and a stage of
melancholia. Melancholia is not the state parallel to mourning. Melancholia is an
acting-out process, whilst mourning is a working-through process. A traumatized
individual in a state of melancholia is stuck in time not being able to progress
further, preoccupied or strongly attached to the lost object. Mourning, on the other
hand, entails catharsis, thinking over or analytical thinking®. A key element in the
process of mourning is also the ceremony of funeral believed to be the final phase of
the journey that life is thought to be during which a person can openly say farewell
to her relatives. However, the major protagonist is robbed of this, as teeth are the
only remains of her son and husband that cannot even be buried. Thus since there
are no bodies, she has the impression that her son and husband simply vanished
rather that died. She is frozen in the phase of melancholia tormenting herself with
the past, haunted by the ghost of her son. The second stage is the most difficult for
her to handle, and one of the reactions is depression and consequently a suicidal
attempt. The major character’s trauma leads her slowly to the state of madness, the
climax of which is the attempt to kill Petra at the end of the novel. She is not able to
differentiate reality from her imagination, hence living in a state of suspense
between two worlds- the world outside and the internal world created in her mind.
She hears voices, sees her son with whom she conducts an incessant communication
through an intermediary in a form of Mr. Rabbit, a toy that belonged to her son. This
lifestyle contributes to her final downfall when she loses her financial support from
the state and is threatened by eviction.

The novel appears rather sad yet thought provoking. The major protagonist is
burdened with everyday reality making both ends meet working at a supermarket.
Cleave concludes that it is very difficult or even not possible to escape from the
reality. However, the final lines of the book echo a need for love that is the only
remedy to all the problems in the world; it is the weapon that can conquer all.
Despite the attempts to destroy people, love, especially the love in its purest form,
that is the mother-child love withstands all storms such as bombs.

“I know you are a clever man Osama much brighter than me and I know you have a
lot of things to get done but you ought to be able to get it done with love that’s my
whole point. Love is not surrender Osama love is furious and brave and loud you
can hear it in the noise my boy is making right now when he plays . [...] I wish you

% D. La Capra, “Trauma, absence, loss”, Critical Inquiry, 25 (4) 696-727, 1999, p. 713.
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could hear him Osama that noise is the fiercest and the loudest sound on earth it will

echo to the end of time it is more deafening than bombs™?’.

Does the final passage accentuate the catharsis effect on the major protagonist who,
after the period of mourning, sees the solution to her trauma in the power of love, or
maybe it is the indicative of her deranged mind? Cleave does not answer this. It is
the reader who must find the answer himself.

Summary

Chris Cleave’s novel Incendiary is one of the examples of post-9/11 literature that
attempts to depict terrorism from a sociological and psychological angle. Written in
a form of an open letter to Osama Bin Laden the book presents the story of a middle-
aged woman who loses her husband and child in a terrorist bombing attack after
Arsenal football match. The story described therein serves to illustrate complex
human relationships, identity and moral values crisis in the terrorism-stricken,
apocalyptic London, where Muslims are dismissed from their jobs and people
grapple with post traumatic stress seeking consolation in sex and addiction.

Key words

terrorism, Chris Cleave, Incendiary, trauma

Streszczenie

Problem terroryzmu jest obecnie jednym z najczgsciej podejmowanych tematéw w
literaturze. Powie$¢ Chrisa Cleave Incendiary (w polskim tlumaczeniu Drogi
Osamo) jest tego najlepszym przyktadem. Autor pokazuje cztowieka uwiklanego w
rzeczywistos¢ po zamachu terrorystycznym, probujacego poradzi¢ sobie z trauma.
Wysitki te sg jednak nieudolne i prowadza w ostatecznosci do destrukcji. Jak
wyglada zycie po zamachu? Jakie sg objawy traumy? Wreszcie jak zmienia si¢
spoleczenstwo? Pytania te stawiane przez Cleave sg punktem wyjscia do rozwazan
poruszanych w niniejszym artykule.

Stowa kluczowe

terroryzm, Chris Cleave, Incendiary, trauma

2" Ch. Cleave, Incendiary, p.338.
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KLAUDIUSZ BOBOWSKI

THE POLICE OF BRITAIN AS PRESENTED
BY J. MOYLAN IN 1946

The contemporary policeman, or police constable, was the lineal descendant of the
medieval officer, the “petty constable”, who was first heard of under that name in
1252. The office of the petty constable was an annual, obligatory and unpaid parish
office. Due to the fact that it was obligatory, over time it came to be discharged in
general by an inferior class of paid deputies.

The initial pages of a booklet by John Moylan British Police (1946, Longmans
Green and co.) emphasise the long lasting negative attitude towards the work of the
guardians of public order among the British. The view is supported by the example
of Shakespeare’s village constables, Dogberry and Verges (characters in the
romantic comedy Much Ado About Nothing) who were far from being flattering
portraits of the Crown’s servants.*

The first effective movement for the reform of the British police was owed to two
distinguished men, Henry Fielding (the author of Tom Jones) and his half-brother,
Sir John Fielding, who held office in succession as magistrates at the Bow Street
police court in London from 1748 to 1780. It was during their times that Bow Street
Constables, who were popularly known as the “Bow Street Runners”, became
famous for their skill and sagacity.

In the following century, in 1829, Sir Robert Peel, as Home Secretary, procured the
passage of the Act of Parliament that created the Metropolitan Police, and led in a

! It was not only Shakespeare who criticised the work of the legal system of Britain.
Negative feelings towards certain of its aspects could be traced in Dickens’s works. Those as
well as a reference to the penitentiary system of Great Britain is found in W. Liponski’s
History of British Culture (Dzieje kultury brytyjskiej), Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2003, pp.513-516.
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few years to the complete reorganisation — or as it is stated — the first organisation of
the genuine police of the country. Its immediate administration was committed to
two magistrates, later known as Commissioners, and its headquarters were placed at
Scotland Yard — a name familiar among all detective story enthusiasts. In order to
emphasise their civilian character, the new police were equipped, as may be seen in
any old volume of Punch (a weekly satirical magazine published from 1841 to 1992
and from 1996 to 2002), with top-hats, a head-dress that was not replaced by the
modern helmet until 1864. From the name of their creator, the members of the new
force were popularly known as “Bobbies” and “Peelers”.? With time, the new force
became the model of all British police forces and was imitated in the Dominions and
Colonies. It is highlighted that the Municipal Corporation Act of 1835 required all
Borough Councils to establish a paid and permanent force under the control of the
Watch Committee of the Council. At the time there were four types of Police
organisations in England and Wales, the structure and duties of which the booklet
discusses in detail 2

The changing times of pre-war Britain are proudly accented by the enrolment of
women police. The 68 policewomen in London, 111 in the boroughs and counties
(including 4 who covered rural areas on motor cycles) are said to have proved
particularly useful in the performance of duties relating to women and children.*
However, it could be inferred from the text that the introduction of female police is
an attempt fuelled more by curiosity than actual respect and understanding by the
sterile, male-dominated environment. Another peculiarity of contemporary Britain,
due to the inexistence of any security agencies (in the present meaning of the term),
was the function of special constables — officers appointed at the request of railway
companies, the proprietors of canals, and the owners of harbours, docks, and piers,
for the maintenance of order and the protection of property on their premises. The
function is nowadays exercised by security agencies and their employees.

The most important general duties of Constables were to preserve the King’s Peace,
with that object to keep watch and ward in their several districts, and to bring
criminals to justice. As part of their general duty to keep the King’s Peace, it was the
duty of a Constable to prevent breaches of the peace and the commission of
offences. Except when he was acting in execution of a warrant lawfully issued, a
police constable acted on his own responsibility. Therefore, if he did anything that
the law did not empower him to do (and the law was somewhat meticulous in
defining the limits of power), the person was personally open to an action for
damage at the suit of the injured party. For purposes of legal liability, a constable
was a servant of the Crown, and not of the authority that appointed him, thus the
Crown could not be held liable for the illegal acts of its servants.

A constable’s powers of arrest were derived from three sources: the common law;
particular statutes; and the warrant of a magistrate. The common-law powers of

2 The use of “Bobby” has survived, while “Peeler” has become archaic.
® The Metropolitan Police, the City of London Police, the County Police, and the Borough
Police. J. Moylan, The British Police, London: Longmans, Green and co., 1946, pp. 17-18.
* The numbers provided refer to 1938. They changed during the war years due to the lack of
male officers to patrol the country.
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arrest, which the police shared with every citizen, were confined to cases of treason,
felony, and breaches of the peace — they did not extend to misdemeanour or non-
indictable offences other than breaches of the peace. The only additional power,
over those of a private citizen, that a constable derived from the common law was
that he possessed the right to arrest on reasonable suspicion that treason or a felony
had been committed. The powers conferred by particular statutes of arresting
without warrant for offences that were not treason or felony were, for the most part,
conferred upon constables alone, and were generally restricted to the arrest of
persons caught in the act.

Having undergone the legal procedures connected with the trial, the
defendant was presented with the punishment, which was claimed to have been
awarded on the grounds of the discretion of the judge. Even if the maximum
sentence was a long term of penal servitude or imprisonment the judge was allowed,
if he considered it proper to do so, to content himself with imposing a sentence of
one day’s imprisonment, or direct that the prisoner be “bound over (obliged) to
come up for judgment when called upon”, which effectively meant that the person
was dismissed with a warning.

Although the pamphlet appears to have been written in an approachable manner,
comprehensible enough for a layman seeking an understanding of British legal
procedures, a person unfamiliar with the English language would have found it
completely futile. Therefore, its Polish version®, which was accompanied by
appropriate footnotes and explanations, would have served both as a guide and a
mini dictionary to those readers who might have wanted to bury themselves in the
subject.

In addition, a comparison of the Polish and English versions of the booklets reveals
several discrepancies on the legal systems in pre-war Poland and Britain. Although
these seem natural to the author, it has been decided that some of them are going to
be highlighted as they might have presented a stimulating piece of information for
the Polish readers. One of them referred to the names of the members of the legal
community. The continental notion of the profession was definitely broader, and
from the point of view of their scope of actions included both British “solicitors”
and “barristers”. It was also complicated to present the borders of their
responsibilities due to the fact that solicitors were legal advisers and were not
entitled to appear in court, whereas barristers were predominantly a defence counsel,
though not always restricted to purely judicial activity as they could frequently be
called for their opinion in more complicated cases. As far as the criminal justice was
concerned, the two groups closely co-operated with each other: the solicitors
gathered the body of evidence and prepared the case for the trial. Subsequently, the
collected material was sent to a chosen barrister, who participated in the trial, acted
as a defence counsel or prosecutor, depending on the role assigned in the process.
Therefore, in order to avoid any misunderstandings, the Polish version of the booklet
refers to the “barrister” or “counsel” (the expressions being synonyms) as a defence
counsel (“obronca”) and to “solicitor” as legal advisor (“doradca prawny”).

® Author of the Polish translation remains unknown.

- 242 -



Another discrepancy was connected with: the death penalty, which in Britain was
awarded for treason of the state, manslaughter, setting fire to a King’s ship, docks,
military or navy depot and some forms of piracy (although it is not stated which
ones), while in Poland it was pronounced for crimes against the state, manslaughter
and espionage; the institution of the Assize Courts, a form of which called “roki
przysiegtych” existed in Poland until 1938; the composition of the jury (ten men and
two women), which in pre-war Poland consisted solely of men as women were not
allowed to receive such function.

There still remains a feature that, in a certain way, hampers the reception of the
content of the booklet. Being written by one of the most knowledgeable lawyers of
his time, a judiciary icon, it emanates self-restraint, modesty and reserve in
expressing any feelings towards the subject — an attitude that did little to attract
potential readers. The view is supported by the fact that a book by a Polish author
(Z. Grabowski, England — the Island Unknown (Anglia — wyspa nieznana), London,
1940) on British customs, which includes a chapter referring to the British judiciary,
was so popular that it was sold out in 1941.° It might be inferred that the key to its
success remained in the application of a personal tone and approachable terminology
describing the ‘new country’.

The above features might have both encouraged and discouraged from reaching for
the booklet. Those deeply interested in the nuances of the work of British police
force would definitely spend hours reading and analysing its content. For others,
apart from being a curious addition to practising their reading skills, it could have
been a source of little practical knowledge.

® Information presented in Poles in England and about England (Polacy w Anglii i o Anglii)
by J. Dabrowski, Krakéw: Wydawnictwo Literackie, 1962, p. 280.
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