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Wstep

Niniejszy Podrecznik jest ukoronowaniem projektu Metodologia Montessori w Nauczaniu
Jezykdw Obcych, sfinansowanego przez Komisje Europejska w ramach programu Uczenie sie
przez cate zycie (Lifelong Learning), 530963-LLP-1-2012-1-GR-KA2-KA2MP - KA2 Projekty
Wielostronne.

Celem niniejszego Podrecznika jest zapewnienie nauczycielom przydatnego, praktycznego i
tatwego w obstudze narzedzia w nauczaniu jezykdw obcych w jak najbardziej efektywny
sposéb. Wskazuje on nowe kierunki dziatania nauczycielom akademickim, nauczycielom
uczgcym jezykodw obcych na kursach dla oséb dorostych w réznego typu instytucjach, a takze
nauczycielom prowadzgcym szkolenia innych pedagogéw. Ostatecznymi odbiorcami
Podrecznika beda studenci uczelni wyzszych, oraz dorosli kursanci na wszelkiego typu
kursach jezykowych.

Niniejszy Podrecznik moze by¢ zaadaptowany do umiejetnosci miekkich (soft skills)
nauczyciela , jego doswiadczenia i postawy osobistej, jak rowniez metodologii jakg stosuje i
poziomu studentéw.

Nauczyciele znajdg wiele ¢éwiczen, ktére by¢ moze sg obecnie przez nich stosowane. Celem
Podrecznika nie jest wprowadzanie nowych zadan, ale pokazanie nowego podejscia do
nauczania w oparciu o zasady metodologii Montessori, nawet w stosunku do ¢wiczen do tej
pory wykorzystywanych.

Rozdziat 1 oferuje krétki wstep traktujgcy o metodzie Montessori oraz zawiera spis 12 zasad
z metodologii Montessori, ktore zostaty wziete pod uwage w nawigzaniu do nauczania oséb
dorostych.

W Rozdziatach 2 i 3 przedstawiono tabelki zawierajgce materiaty pozwalajgce nauczycielom
przetestowac przyktady zasad metodologii Montessori , jednoczesnie pozostawiajgc im
dowolnos¢ w adaptowaniu zaréwno zaproponowanego podejscia jak i ¢wiczen.

W Rozdziale 4 omdwiono szczegdétowo metodologie Montessori oraz jej zasady, a takze
przedstawiono informacje dotyczgcg projektu MMLT.

Prawa Witasnosci Intelektualnej

Prawa Witasnosci Intelektualnej dotyczgce Podrecznika nalezg do Lingua Piu Associazione
Culturale bedacej partnerem odpowiedzialnym za opracowanie niniejszego materiatu oraz
do autorek, Laury Gastaldi i Roberty Marsili. Prawa Wtasnosci Intelektualnej zawieraja
informacje o autorkach w kazdej wzmiance dotyczgcej Podrecznika i wszelkie zamierzone w
nim zmiany powinny by¢ przedmiotem uprzedniego porozumienia i pisemnej zgody
uzyskanej od Lingua Piu Associazione Cultura.

Poniewaz Rozdziat 2, "Przyczyny stresu" zostat opracowany przy wspétudziale i wspdtpracy
wszystkich partnerow, Prawa Wtfasnosci Intelektualnej do tegoz Rozdziatu nalezg do
wszystkich partnerow MMLT. Prawa Wiasnosci Intelektualnej zawierajg informacje o



autorach i wspodtpracownikach w kazdej wzmiance dotyczgcej Podrecznika i wszelkie
zamierzone w nim zmiany powinny byé przedmiotem uprzedniego porozumienia i pisemnej
zgody uzyskanej od wszystkich partneréw MMLT.



ROZDZIAL 1

KROTKI WSTEP DO ZASAD KSZTALCENIA MONTESSORI

1.1 Wideo przedstawiajgce przyktadowy kurs jezyka obcego dla oséb dorostych z
wykorzystaniem zasad Montessori.

Przedstawione ponizej wideo zawiera przyktad lekcji jezyka obcego dla oséb dorostych, w
trakcie ktorej zademonstrowano tylko niektére z zasad Montessori.

Kliknij tutaj aby obejrze¢ ponizsze wideo

https://www.youtube.com/watch?v=x75HxGARGVw&amp:feature=autosh

1.2 12 zasad Montessori

Ponizej przedstawionych jest 12 Zasad w Nauczaniu Montessori stanowigcych wskazéwki w
nauczaniu osob dorostych jezykéw obcych. Wskazéwki te wywodzg sie z rewolucyjnej pracy
wtoskiej pedagog Marii Montessori (1870-1952), jak réwniez sg wynikiem badan
przeprowadzonych przez partneréw projektu (Raport Miedzynarodowy oraz Rozdziat 4).

Zastosowanie ponizszych 12 zasad w petni mogtoby zrewolucjonizowa¢ nauczanie jezykdéw
obcych, umozliwiajgc promowanie pewnego, autonomicznego nauczania jezykow obcych
studentéw poprzez eliminowanie (patrz, Rozdziat 3) lub przynajmniej ztagodzenie (patrz,
Rozdziat 2) gtéwnych przyczyn stresu i zahamowan w uczeniu sie oséb dorostych.

m 12 Zasad w Nauczaniu Montessori przedstawionych wedtug 4 kategorii

1) OTOCZENIE

Odpowiednio przygotowane otoczenie: otoczenie musi funkcjonowac jak ,prawdziwy
nauczyciel”. Niniejszy warunek jest kluczem do wykorzystania metodologii Montessori.
Uporzadkowane sale: materiaty potrzebne do zaje¢ powinny by¢ tatwo dostepne tak, aby
studenci mogli samodzielnie pracowad.

2) TECHNIKI NAUCZANIA — WSKAZOWKI DO MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH.



(Samo)uczenie sie: kursanci sami dokonujg wyboru celu swojej nauki, materiatéw oraz
kryteridw ewaluacji.

Samokontrola: w samodzielnym dostrzeganiu i eliminowaniu btedéw wbudowana w
materiaty dydaktyczne.

Nauka poprzez dziatanie: studenci odkrywajg zasady gramatyczne poprzez poprawne lub
btedne ich wykorzystanie w sytuacjach zblizonych do rzeczywistosci (odczuwanych) oraz
zamierzonych dziataniach.

Lepsze przyswajanie poprzez powtarzanie: ¢wiczenia sg tak przygotowane aby umozliwié
studentom powtarzanie.

Swobodny wybor czasu nauki: studenci pracuja w swoim wiasnym czasie, decydujac jak
dtugo i kiedy chcg pracowad.

3) ROLA NAUCZYCIELA

Nauczyciel wystepuje jako ,,obserwator”, a nie jako , wyktadowca”: obserwacja umozliwia
doskonalenie materiatéw.

Lekcja ciszy: nauczyciel zacheca do samoswiadomosci oraz kontroli poprzez catkowitg cisze.
Dobre maniery: nauczyciel traktuje studentéw z szacunkiem i oczekuje od nich takiego
samego zachowania.

4) POSZUKIWANIE | OPRACOWANIE MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH

Analiza ruchu i mowy ciata studentéw w trakcie zajeé przy pomocy nowych materiatdéw oraz
tych juz bedacych w uzyciu.

Istotne okresy w nauczaniu (lub podobne okresy w nauce oséb dorostych) brane sg pod
uwage w trakcie opracowywanie materiatdw do nauki i przygotowania otoczenia.

1.3 Szczegdlny charakter metodologii Montessori: !

Nauczanie z wykorzystaniem metodologii Montessori mozna okreslié jako nieformalne,
zadaniowe podejscie do nauczania wykorzystujgce podejscie komunikacyjne oparte na
realnych sytuacjach, sprzyjajgce autonomii, stanowigc kwintesencje nauczania w oparciu
0 rozwigzywanie problemoéw.

®  Nauczyciele Montessori szanujg inteligencje i integralnos¢ osoby uczgcej sie, ktorg
nalezy wspiera¢, ale nie kierowac nig. Uczacy sie nie sg bezmysinymi odbiorcami,
ktorzy przyjmag z gory zdefiniowang wiedze, ale aktywnymi uczestnikami procesu
nauczania.

® Nauczyciele Montessori doskonalg zwigzki ze studentami oparte na wzajemnej
uczciwoséci.  Nauczyciele doceniajg fakt, iz réwnoczesnie uczg sie od swoich
studentdw, obserwujgc w jaki sposdb wykorzystujg oni nieformalne sposoby uczenia
sie jezykdw obcych w celu osiggniecia wtasnych celdw.

®  Nauczyciel Montessori zapoznajg sie z potrzebami swoich studentow korzystajac z
analizy potrzeb oraz rozmow i nieformalnych pogawedek z kursantami.

®  Nieformalny i cigglty rozwéj. W nauczaniu przy pomocy metodologii Montessori nie

stosuje sie podrecznikdw, nie obowigzuje z géry ustalony program nauczania ani cele,
brak jest ujednoliconych kryteridw oceny dla wszystkich stuchaczy. Stad, studenci

! Patrz, Rozdziat 4



korzystajagcy z metodologii Montessori zyskujg oprécz jezykowej, takze
interpersonalna inteligencje: inteligencje intrapersonalng i egzystencjalng istotng w
przypadku osiggania celéw. Ponadto, w mniejszym stopniu mogg takze rozwijac
inteligencje logiczno-matematyczng i naturalistyczna.

Nauczanie zgodnie z metodologia Montessori odbywa sie w oparciu o zgtebianie
otoczenia: studenci korzystajgcy z tej metody poznajg nie tylko $Srodowisko szkolne,
ale takze caty swiat poprzez wykorzystanie odpowiednio do niego przygotowanych
materiatow dydaktycznych. Studenci mdéwig i piszg w jezyku docelowym po to, aby
sprawdzi¢ brzmienie nowych dzwiekdéw, ktére poznali i przyswoili sobie w trakcie
uczenia sie. Zastanawiajg sie takze nad prawdziwymi stownymi interakcjami, ale aby
miato to miejsce, otoczenie w ktédrym sie uczg, musi by¢ ogromnie bogate i
stymulujace.



2.1 Wprowadzenie

W wyniku badan przeprowadzonych przez wszystkich partneréw uczestniczgcych w projekcie
oraz jak to wynikto z Raportu Miedzynarodowego, ustalono iz stres jest w przypadku oséb
dorostych najtrudniejszg do pokonania przeszkodg w nauce jezykéw obcych i jako taki jest
zjawiskiem powszechnie spotykanym we wszystkich krajach partnerskich.

W trakcie przygotowan do Praktycznej Czesci Podrecznika, partnerzy rozwazali w jaki sposéb
nalezatoby opracowa¢ Podrecznik, przyjazny dla nauczyciela i tatwy do wykorzystania
w zarzadzaniu stresem w procesie nauczania. Poniewaz wiekszo$¢ dorostych kursantéw
zetkneta sie z tradycyjnym sposobem nauczania, nauczyciele muszg wzigé¢ ten fakt pod
uwage. W zwigzku z tym, poczagtkowe zastosowanie metody Montessori w odniesieniu do
0s6b dorostych moggcych wykazywac opér w stosunku do nowego podejscia, moze sprawiac
nauczycielom trudnosci.

Z tego tez powodu, niniejszy rozdziat ma na celu stworzenie pewnej transformacji w
kierunku petnego zastosowania 12 zasad Montessori w stosunku do oséb dorostych oraz w
odniesieniu do Rozdziatu 3.

2.2 Lista 10 przyczyn stresu

Partnerzy w projekcie MMLT ustalili liste 10 najczesciej powtarzajgcych sie ,przyczyn stresu”
W nauczaniu 0sob dorostych.

1. Obawa przed oczekiwaniami nauczyciela.

Potrzeba natychmiastowych wynikdw.

3. Trudno$ci w zapamietywaniu (zaburzenia wystepujgce u studenta i/lub blokada
psychologiczna).

4. Potrzeba znajomosci zasad gramatycznych poprzedzajgcej mowienie w jezyku
docelowym.

5. Obawa przed popetnianiem btedow — strach przed porazkg — obawa przed

ocenianiem — zazenowaniem.

Presja réwiesnicza (w klasie).

Presja wynikajgca z braku czasu z uwagi na harmonogram programoéw.

Poczucie lojalnosci wobec jezyka ojczystego i kultury.

Postugiwanie sie jezykiem docelowym — unikanie dostownego ttumaczenia z jezyka

ojczystego na obcy.

10. Brak poczucia pewnosci siebie.

N~
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2.3 Tabelki przedstawiajgca przyczyny stresu wraz z proponowanymi ¢wiczeniami.
Kazda z 10 tabelek zawiera nastepujgce informacje:

e Przyczyna stresu

e Objawy

e Proponowane ¢wiczenia i metody

e QOdniesienie do zasad Montessori

e Sposdb w jaki niniejsze zasady sg stosowane w odniesieniu do nauczania dzieci.



2.4 Zarzqdzanie stresem na kursie jezyka obcego dla oséb dorostych w oparciu o zasady

Montessori

—@ Przyczyna stresu 1: Obawa przed oczekiwaniami nauczyciela.

Rodzaj problemu: Emocjonalny

é Objawy

Student czesto przeprasza za popetnione btedy, na kazdej lekcji usprawiedliwia sie z
powodu braku przygotowania (,Dzisiaj bytem bardzo zajety”).

1. Skorzystaj ze swobody!

Opis ¢wiczenia

e Rozpoczynajac pierwszg lekcje, prowadzacy wyjasnia grupie, ,Nie JESTEM
nauczycielem, ale kim$ kto pomoze wam osiggngé¢ wasze cele najlepiej jak potrafi.
Jestem tutaj po to, aby pomdc wam znalezé droge odpowiadajgcg waszym
umiejetnosciom i charakterowi. Jestem tylko narzedziem, ktére mozecie dowolnie
wykorzystaé¢ po to aby wyzwoli¢ drzemigce w was mozliwosci, zazwyczaj ttumione
przez tradycyjne metody nauczania. Bedziecie mogli uczy¢ sie zgodnie z wtasnym
tempem, bedziecie mogli powtarza¢ i zmienia¢ cele, ktdre wczes$niej sobie
postawiliscie, jezeli materiat okaze sie zbyt trudny lub odkryjecie nowe
zainteresowania

e Student otrzymuje kopie swojej wczesniej wypetnionej analizy potrzeb. Na jej
podstawie wpisuje w swoim ojczystym jezyku (lub lingua franca) swojg Sciezke
edukacyjng oraz harmonogram, wskazujgc punkt wyjsciowy i koncowy. Nauczyciel
sprawdza na ile realny jest program studenta i w miare koniecznosci weryfikuje go,
uzupetniajgc go posrednimi celami, jezeli pasujg one do programu. Na przyktad:
Student ze znajomoscig jezyka na poziomie A2 chce osiggnac poziom B2 w ciggu 1
roku akademickiego. Jest to bardzo trudny do osiggniecia cel i nauczyciel powinien
poradzi¢ studentowi wprowadzenie posrednich celdw, takich jak uzyskanie poziomu
B1 po 4 miesigcach, i B1+ po 6 -7.

=\
%j Patrz tabelka 1 w czesci Aneksy, ,Jak przygotowac analize potrzeb.

Cel ¢éwiczenia

Powyzisze ¢éwiczenie sktania studenta do odpowiedzialnosci za swdéj wtasny proces
uczenia sie, w zwigzku z czym zmniejsza sie jego/jej poczucie obawy odnosnie oczekiwan
nauczyciela oraz wczesniej opracowanego toku programowego, kolidujgcego z obecnymi
umiejetnosciami studenta.

Woprost przeciwnie, student postrzega nauczyciela jako swojego wspoétpracownika i
pomocnika, jako ze nie nauczyciel wyznacza zadania i tok nauki, ale sam kursant/ka.

Uwagi dla
nauczycieli

Zazwyczaj to nauczyciel, chociaz nieSwiadomie, przekazuje swoje oczekiwania wobec
studenta. Przedstawione powyzej wprowadzenie do kursu przez nauczyciela na nowo
definiuje jego role. Stad, dotychczasowe postrzeganie nauczyciela przez studenta (oraz
jego/jej uprzedzenia) zanikaja.

Zasady
Montessori

Nauczyciel wystepuje tutaj jako obserwator, nie wyktadowca. Obecna jest takze zasada
(samo)uczenia sie, wyboru czasu nauki i tempa, co przenosi odpowiedzialno$¢ na
uczacych sie.

Zastosowanie
zasad(y) w
nauczaniu
dzieciw
szkotach
Montessori

Dzieci, podobnie jak dorosli, obawiajg sie zawies¢ oczekiwania swojego nauczyciela, mimo
iz reakcje sg odmienne. Zresztg, nauczyciele Montessori nie stawiajg zadnych oczekiwan,
ani nie wzbudzajg strachu i nie wykazujg rozczarowania. Ponadto, poprzez wprowadzenie
,Angielskiej Sali”, szkoty Montessori wprowadzajg do nauki jezyka element poznawania i
zdobywania, a nie oceniania. Wkraczajgc do tego pokoju, student staje twarzg w twarz z
nowym, magicznym miejscem, gdzie ludzie mowig po angielsku. Tak wiec, ciekawos¢ (plus
zabawy) sprawiajg iz uwaga ucznidw skupia sie na zgtebianiu materiatéw, a nie spetnianiu
oczekiwan nauczyciela.
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@ Przyczyna stresu 2: Potrzeba natychmiastowych wynikow.

Rodzaj problemu: Poznawczy

é Objawy

Potrzeba nauczenia sie jezyka w krétkim czasie, spowodowana prosbg pracodawcy,
zdania egzaminu, mozliwosci awansu badz przeniesienia do innej pracy, itd.

Tytut éwiczenia

1. Przestrzegane zasady

<

Opis ¢wiczenia

e Nauczyciel powinien pomdc studentowi przygotowac strategie osiggalnych celéw i
zaproponowac posrednie cele, a takze okreslic jaki czas bedzie konieczny do
wykonania tego zadania.

e Kazdy student powinien przygotowaé wiasny harmonogram oraz liste swoich
potrzeb, skutecznych strategii i technik do osiggniecia celu, zgodnie z wfasnym
czasem nauki i mozliwosciami. Analiza potrzeb jest bardzo skuteczna.

e Studenci omawiajg wspdlnie w grupach swoje plany w celu przygotowania plakatu o
nazwie — ,Skuteczne strategie/ techniki dla efektywnego uczenia sie”. Cata czynnosé
odbywa sie w obcym jezyku.

Tytut éwiczenia

2. Lista kontrolna

<

Opis ¢wiczenia

e Aby student potrafit oceni¢ swoje witasne potrzeby edukacyjne, jest on/ona
poproszony/a o przygotowanie listy okreslajgcej cele w nauce jezyka obcego oraz
(ustalone osobiscie) ostateczne terminy. Powinno to pozwoli¢ nauczycielowi na
zweryfikowanie tego co jest mozliwe do osiggniecia oraz samego postepu w nauce.

=\
%j Patrz, tabelka 2 Aneksy, ,,Przyktad listy kontrolnej Studenta”

Cel ¢wiczenia

Powyzsza metoda eliminuje stres wywofany niepewnoscia co do skutecznosci
oczekiwanych celédw w okreslonym czasie. Dlatego tez lista kontrolna jest istotnym
narzedziem umozliwiajgcym studentom zdefiniowanie swoich celéw tak aby byly one
bardziej realne i w ten sposéb zredukowanie przyczyn stresu. Cele posrednie umozliwig
studentom zweryfikowanie czy ,podazajg do celu”, a nauczyciel potwierdzi ,plan” w
przypadku gdy student podaza wtasciwg Sciezka. Brak stresu jest dla niego Zrddtem
motywaciji.

Uwagi dla
nauczycieli

Nauczyciel powinien przede wszystkim skupi¢ swojg uwage na ponownie ocenionych
potrzebach studenta w celu zapewnienia materiatéw i zaje¢ dla ich skutecznego i
atrakcyjnego przeprowadzenia. Np. pracodawca wysytajacy pracownika za granice bedzie
poszukiwat kogo$ z umiejetnosciami komunikatywnymi, podczas gdy studenci uczelni
wyzszych bedg oczekiwali wiekszego nacisku na pisemng forme uczenia jezyka obcego,
jako ze jest to zazwyczaj bardziej istotne na egzaminie.

Mozna zredukowac stres i zwiekszy¢ motywacje u studentdw poprzez przypomnienie im
o celach jakie sami ustalili (i w miare potrzeby zmienili).

Poczucie pewnosci siebie studentow zostanie zwiekszone poprzez czeste zyczliwe uwagi
oraz udzielone wsparcie.

Zasady
Montessori

(Samo)uczenie sie. Wybdr czasu nauki i rodzaju wykonywanych zadan. Nauczyciel jest
obserwatorem, nie wyktadowcy. Wrazliwe okresy nauki (cele nauki powinny by¢ spdjne
nie tylko z narzuconymi ,praktycznymi” zadaniami, ale takze z mozliwosciami samego
studenta i jego checiami, ulegajgcym zmianom w miare uptywu czasu).

Zastosowanie
zasad(y) w
nauczaniu

W trakcie nauki dzieci uczg sie jezyka tak jak poznawania nowego, tajemniczego Swiata.
Ich nagrodg jest to, co odkryjg i nie odczuwajg potrzeby poznania innych ,,namacalnych”
rezultatow, w przeciwienstwie do swoich rodzicow. Istotne jest, zatem zaproszenie
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dzieciw rodzicow do zapoznania sie z teorig okreséw wrazliwych wg. Montessori. Sg to rézne
szkotach etapy, w trakcie ktdérych dzieci poszukujg obiektéw w otoczeniu, zaspokajajg swoje
Montessori potrzeby nauki (np. ksigzki pietrzace sie po to aby zbadaé prawo réwnowagi, ktére wiasnie
zgtebiajg). Naturalnie, dzieci nie s3 w stanie samodzielnie okresli¢ swoich potrzeb nauki,
ale w pewnych okresach odczuwajg che¢ do rozwijania pewnych umiejetnosci. Dlatego
tez, rodzice muszg nauczy¢ sie zmieni¢ swoje oczekiwania z ,lle nowych angielskich
stéwek nauczyto sie moje dziecko?” lub ,,Czy moje dziecko poprawito swojg wymowe?” na
, W jaki sposdb radzi sobie z dZzwiekami i zachowaniem jakie panuje w Angielskim Pokoju?”
lub ,,W jaki sposdb moje dziecko rozwija umiejetnosci poznawania Swiata?”
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@ Przyczyna stresu 3: Trudnosci w zapamietywaniu (zaburzenia wystepujgce u studenta
i/lub blokada psychologiczna).

Rodzaj problemu: Poznawczy

é Objawy

Student czesto deklaruje niemozno$é zapamietywania. Problemy z zapamietaniem i
przypominaniem sobie istotnych informacji i kojarzenie ich z juz poznanym
materiatem.

Tytut éwiczenia

1. Zagrajmy w domino

i)

Opis ¢wiczenia

e Praca w parach lub grupach. Przygotuj karty z obrazkami przedstawiajgcymi
stéwka, ktére nalezy dopasowaé do odpowiednich stéw. Potéz wszystkie karty na
stole. Kazda para lub grupa studentéw musi utworzy¢ domino, ktadac karte z
obrazkiem obok karty ze stowem.

e Domino mozna wykorzysta¢ w éwiczeniach stownych. Nauczyciel podaje pierwsze
i ostatnie stowo prawdopodobnego ciggu wyrazéw. Studenci tworzg serie
wyrazow stawiajac obok siebie domina, ktére s3 semantycznie podobne.
Cwiczenie to rozwija wyobraznie. Np. nauczyciel méwi, ,,0d wody do Szwecji,
przynajmniej w 8 wyrazow”. Studenci odpowiadaja:
woda/szklanka/spragniony/napdj/piwo/Niemcy/Szwecja.

e Szukanie synonimow i antoniméw dla ¢wiczenia przymiotnikdw (czarny/biaty),
czasownikéw (biec/i$¢) oraz czynnosci (Zawsze jem mieso/ Jestem wegetariankg).

Tytut ¢wiczenia

2. Ciag

Opis ¢wiczenia

e Studenci uzgadniajg w grupach temat, ktéry bedg rozbudowywali o leksykalne
elementy, tworzac cigg (domino). Np. czesci ciata. Pierwszy student méwi: noga;
Drugi dodaje: noga/ramie. Trzeci student méwi: noga/ramie/gtowa itd.

Tytut éwiczenia

3. Utéimy piosenke

Opis ¢éwiczenia

e Kazda grupa wybiera temat piosenki i odpowiednie do tego stownictwo. Np. pory
dnia (rano, popotudnie, wieczér, noc). W zaleznosci od swojego poziomu, moga
doda¢ rymy lub po prostu utozy¢ zdania uzywajgc poznanych struktur. W
piosence rymy nie sg konieczne.

Dla poziomu poczatkujgcego: Rano budze sie o 7 (wyrazenie czasu, czasownik
i przyimek czasu). Bardziej zaawansowany poziom: Rano budze sie
punktualnie 0 9.

Tytut éwiczenia

4. Mapy mysli

)

Opis ¢wiczenia

e Nastepnie, za pomocg map mysli studenci (i przy wspdtpracy z nauczycielem)
wytyczajg najbardziej skoncentrowany tok nauki, po to aby unikng¢ rozpraszania
uwagi. Propozycje dotyczgce korzystania map mysli znajdujg sie w:

& Tabelce 2, Aneksy, ,Przyktad Mapy mvyéli”

Cel ¢wiczen

Cwiczeniel — zapoznac sie z technikami myslowych skojarzen.
Cwiczenie 2 — zapozna¢ sie z technikg tworzenia ciagéw.
Cwiczenie 3 — muzyka wspomaga relaksacje i zapamietywanie; Uwaga: niektdrzy
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dorosli nie chca $piewac, odczuwajgc niepewnos¢ i zazenowanie. Pisanie piosenki
pomaga im w nauce wyrazéw i muzyki bez uswiadamiania sobie tego i
przezwyciezeniu uczucia wstydu.

Cwiczenie 4 - Wykorzystanie map mysli pomoze studentom usystematyzowaé wiedze
na temat obcego jezyka, ktéra u wielu oséb jest wyrywkowa i dla oséb majgcych
schematyczny umyst moze byé zrédtem dyskomfortu.

Uwagi dla
nauczycieli

Nalezy przedstawi¢ studentom 4 techniki zapamietywania i pozwoli¢ im wybrac te,
ktéra jest dla nich najbardziej odpowiednia. Studenci wykazg sie rdéznymi
preferencjami.

Cwiczenie 1- jest takze wstepnym zadaniem do skojarzeri myslowych.

Cwiczenie 2 — aby zapobiec stresowi na poczatku powinno byé wykonywane z krétkimi
ciggami (pare stéw). Po zapoznaniu sie z technikg i stownictwem, studenci mogg
tworzy¢ dtuzsze ciggi. Zadania muszg byé dostosowane do umiejetnosci studentow.
Cwiczenie 3 — Nie nalezy zmuszaé studentéw do $piewania. To przyjdzie z czasem!
Cwiczenia z zapamietywania powinny by¢ krétkie i urozmaicone. Wykonujac je
regularnie, studenci przyzwyczajajg sie do nich, zaczynajg spostrzegac ich zalety i
nabiera¢ pewnosci siebie.

Cwiczenie 4 — Na poczatku kazdego kursu, nalezy wyjasni¢ studentom sposéb
tworzenia map mysli, w formie pisemnej i w postaci mentalnej.

Zasady
Montessori

Wybor wiasnej sciezki uczenia sie. Samoocena. Analiza ruchu. Nauka poprzez
dziatanie.

Zastosowanie
zasad(y) w
nauczaniu
dzieciw
szkotach
Montessori

Maria Montessori nie aprobowata zmuszania dzieci do uczenia sie poezji i wierszykéw
na pamie¢, poniewaz nie odpowiadaty one ich potrzebom edukacyjnym (nadal tego nie
czynig). Jednak ona sama nie rozpatrywata nauki jezyka obcego w liceum lub na
uniwersytecie. Mozemy jedynie przypuszcza¢, iz zaaprobowataby niektore z technik
zapamietywania, gdyz w gruncie rzeczy pobudzajg procesy myslowe odpowiadajace
temu typowi nauki. Jednakze nauczyciele Montessori powinni wspierac tylko te
techniki zapamietywania, ktére pozwalajg uczniom méwic w jezyku obcym (nie tylko
zdac test gramatyczny). Podczas Spiewu w obcym jezyku, dzieci nie zdajg sobie sprawy,
ze co$ zapamietuja. Podobnie, uzywanie obrazkéw do wykonywania polecen pozwala
dzieciom zapamieta¢ wykorzystane stownictwo, przy jednoczesnej dobrej zabawie.
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Q Przyczyna stresu 4: Potrzeba znajomosci zasad gramatycznych poprzedzajacej
moéwienie w jezyku docelowym.

Rodzaj problemu: Poznawczy

é Objawy

Problemy z werbalng komunikacjg w jezyku obcym, odpowiadanie w jezyku ojczystym
na pytania postawione w jezyku docelowym, wyrazanie potrzeby poznania wszystkich
struktur gramatycznych przed préobg méwienia w danym jezyku, zbyt duza ilo$¢ zadan
domowych poswiecona gramatyce (nie zawsze koniecznych), odmowa spontanicznej
konwersacji w jezyku docelowym.

Tytut éwiczenia

1. Rozbior gramatyczny

i)

Opis ¢wiczenia

e Studenci ¢wiczg wczesniej poznane czasy gramatyczne. Dzielg sie na grupy i
wybierajg swojego przedstawiciela. Nauczyciel wktada do pudetka kartki z nazwami
tychze czaséw. Nastepnie na tablicy pisze zdanie, wstawiajgc czasownik w formie
podstawowe] (Today ,to be” happy) i prosi kazdego reprezentanta grupy, aby wyjat
z pudetka kartke papieru. Nauczyciel wigcza stoper, a kazda grupa musi utozyé
zdanie w okreslonym czasie z uwzglednieniem wylosowanej struktury czasowej.
Kiedy czas mija, kazdy z przedstawicieli grupy czyta gtosno utworzone zdanie.
Pozostali studenci muszg powiedzie¢, czy zdanie jest poprawnie utozone, czy nie.
Jezeli jest btedne, musza je skorygowaé, podajgc odpowiednig regute gramatyczna.

e Zmiana szyku wyrazow.
Kazda grupa przepisuje z podrecznika (lub innych materiatéw) na skrawek papieru
jedno zdanie, a nastepnie tnie go na kawatki (kazdy dla osobnego wyrazu).
Nastepnie wreczone sg one innej grupie, ktéra ma je ponownie ztozy¢ w catosc,
jednoczesnie omawiajgc gramatyke wystepujgcg w danym zdaniu (czasy, rodzaj,
itp.). Grupa, ktéra byta autorem tego zdania moze interweniowac i poprawiac
wszelkie btedy, natomiast nauczyciel wkracza tylko w przypadku, gdy btad nie
zostat spostrzezony lub nie poprawiony.

e Wykorzystujgc swoje zdekompletowane zdanie kazda grupa przedstawia
pozostatym studentom mozliwosci gramatycznych wariacji, jakich mozna dokonac
na swojej konstrukcji (“Today | am happy” moze zostal przeksztatcone w
"Yesterday | was happy”).

Cel ¢wiczenia

Zaprezentowanie studentom, iz z prostej komunikacji, mniej meczacej niz powtarzanie
regut gramatycznych, mozna wywnioskowaé reguty gramatyczne i co wiecej, nauczy¢ sie
ich.

Uwagi dla Niniejsze ¢wiczenie moze by¢ zaadaptowane do kazdej struktury gramatyczne;.
nauczycieli Przyktady sg bardzo proste, niemniej skutecznie demonstrujg przedstawione
postepowanie.
Zasady Samoocena, ocenianie w grupie. Nauka przez dziatanie.
Montessori
Zastosowanie Dzieci nie sg Swiadome istnienia regut gramatycznych, nawet w swoim ojczystym jezyku.
zasad(y) w Kiedy zaczynajg méwi¢ w obcym jezyku, interesuje ich tylko dZzwiek wtasnego gtosu,
nauczaniu wymawiajacego ,,dziwne, nowe stowa”. Interesuje je w jaki sposdb te modulacje
dzieciw wptywaja na ludzi (jak jest to w przypadku niemowlat, gdzie nauczyty sie one, iz ,,mama”
szkotach przycigga uwage ich matki). Mate dzieci uczace sie drugiego jezyka czesto gaworzg bez
Montessori okreslonego celu nowe stowa, ktore wtasnie poznaty. Zanim je wypowiedzg, muszg sie

oswoic z ich brzmieniem. Jednak nie dotyczy to nowej gramatyki.
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@ Przyczyna stresu 5: Obawa przed popetnianiem btedéw - strach przed porazka — obawa
przed ocenianiem — zazenowaniem.

Rodzaj problemu: Emocjonalny

é‘ Objawy

Studenci unikajg uczestniczenia w (¢wiczeniach ze wzgledu na obawe przed
popetnieniem btedéw. Bardzo czesto odmawiajg odpowiedzi w jezyku obcym,
ttumaczac to niedostateczng znajomoscig gramatyki i stownictwa. Cisi i niesmiali, chca
¢wiczy¢ tylko, to co juz znaja.

Tytut éwiczenia

1. Pomézmy sobie nawzajem

e

Opis ¢wiczenia

e Nauczyciel daje studentom zadanie pisemne a nastepnie zaznacza btedy (nie
poprawiajac ich). Oddzielnie notuje wszystkie btedne i poprawne formy i oddaje
kartki studentom, ktérzy je miedzy sobg wymieniaja.

e Kazdy ze studentéw szuka na otrzymanej kartce bteddow i zgtasza je gto$no oraz
proponuje poprawng forme.

e Nauczyciel zachowuje cisze i stucha, jakie studenci proponujg poprawki.

e Kartki wracajg do autordéw, ktdrzy notujg zaproponowane poprawki.

o Nastepnie nauczyciel pisze poprawne formy zdan na tablicy, a studenci nanosza te
poprawki na swoich kartkach, poréwnujgc je z tymi zaproponowanymi przez innych
studentéw.

Cel ¢wiczenia

Powyzisze ¢wiczenia pokazuje studentom, iz btedy sg nieuniknione, wszyscy je
popetniajg, co powinno eliminowac wstyd wynikty z takiej sytuacji.

Uwagidla W tym ¢éwiczeniu nauczyciel przyjmuje role przywddcy i "Zrodta wiedzy" (podczas gdy w
nauczycieli metodologii Montessori materiaty umozliwiajgce samodzielne poprawianie btedow
powinny te role nauczyciela przejgc). Jednakze warto przeprowadzi¢ to éwiczenie,
poniewaz dzieki niemu tatwo mozna wyeliminowac poczucie wstydu, kreujgc wiez
solidarnosci pomiedzy studentami.
Zasady Samodzielne poprawianie swoich btedéw; poprawianie btedéw sobie nawzajem. Nauka
Montessori przez dziatanie.
Zastosowanie Strach przed porazkg jest czyms z czym ludzie muszg sie mierzy¢ przez cate swoje zycie
zasad(y) w od najwczesniejszych lat. Nawet kiedy mate dzieci uzywajg materiatdw Montessori,
nauczaniu dzieki ktérym same mogg poprawia¢ swoje btedy, powtarzajgca sie niemoznosc
dzieciw wykonania zadania poprawnie moze wywotywac tzy rozpaczy i ztosci. Jednak z
szkotach wyjatkiem dzieci, na ktore destruktywny wptyw majg rodzice z blokadami psychicznymi,
Montessori mate dzieci szybko zapominajg o porazkach — nie myslg o nich przez caty czas, co nie

powstrzymuje ich przed ponowng prébg wykonania zadania poprawnie. Aby pomdc
dzieciom w uniknieciu momentdéw frustracji i ztosci, nauczyciel Montessori uswiadamia
im, ze btedy sg nieodzownym elementem procesu uczenia sie i jako takie powinny by¢
przez ucznidw zaakceptowane. Materiaty dydaktyczne przygotowane z myslg o
dzieciach, pomagajg nauczycielowi poniewaz s3 dostosowane do zdolnosci w danym
przedziale wiekowym oraz ergonomii dziecka, tj. w okreslonych okresach rozwoju,
dziecko jest w stanie wykonywaé¢ pewne ruch. To eliminuje stres, pojawiajgcy sie w
momencie, gdy dziecko prébuje wykonaé¢ zadanie bedgce poza zasiegiem jego
mozliwosci (np. wspinanie sie na drzewa w wieku 3 lat) lub kiedy sg one zmuszone do
pracy ze zbyt trudnymi materiatami jak na ich mozliwosci, podobnie jak dzieje sie to w
tradycyjnym nauczaniu.

16




@ Przyczyna stresu 6: Presja rowiesnicza (w klasie).

Rodzaj problemu: Emocjonalny

é‘ Objawy

Student czuje sie w klasie niepewnie, czesto unika zajec¢ lub jest cichy, nerwowy,
natomiast w grupie niechetnie uczestniczy w jej zadaniach.

Tytut éwiczenia

o Przetamywanie lodow: ,Jak cie na imie? Na imie mi...”

23

Opis ¢wiczenia

e Klasa dzieli sie na grupy.
e Nauczyciel przekazuje im liste wyrazéw do éwiczenia.
Przyktad: Grupa 1, Grupa 2.

®  Grupa 1: Student A pisze pytanie do kazdego wyrazu, np. ,Jak ci na imie?” , ,lle
masz lat?”

B Student B mogtby poprawi¢ ewentualne btedy w pisowni i gramatyce w miare
koniecznosci, jednak nie jest to celem tej aktywnosci.

B Student C pisze na tablicy odpowiedz do kazdego pytania (,Nazywam sie...”).
B Student D czyta Grupie 2 te same pytania w poprawnej formie.
®  Grupa 2 udziela odpowiedzi po wspdlnej naradzie w$réd swoich cztonkéw.

®  Grupa 1 decyduje, czy odpowiedzi udzielone przez Grupe 2 sg poprawne.

Tytut éwiczenia

2. Przetamywanie lodéw: 2 prawdy, 1 ktamstwo!

Opis ¢wiczenia

e Studenci pracujg w parach.

e Kazdy z nich pisze na kartce 2 prawdziwe o sobie zdania i 1 fatszywe.

e Pary wymieniajg miedzy sobg kartki.

e Kazdy student czyta kartke na gtos i stara sie odgadngé, ktére ze zdan sg
prawdziwe, a ktére nie.

Tytut éwiczenia

3. Przetamywanie lodéw: Swiatta, kamera, akcja!
e Nastepujgce ¢wiczenie moze byé wykonywane na wszystkich poziomach i dlatego
nie jest ono bardzo szczegdétowo opisane.
- napisanie i nagranie na wideo scenki dziejacej sie poza klasa.

Cel ¢wiczenia

Cwiczenie 1. Zapobiega ewentualnym poréwnaniom wsréd studentéw, wprowadza
atmosfere rozluznienia, pozwala im lepiej sie ze sobg pozna¢, przyczyniaja sie do lepszej
ptynnosci w zadawaniu i odpowiadaniu na pytania.

Cwiczenie 2. Utatwia wzajemna nauke, relaksuje studentéw, pozwala im sie lepiej
poznac nawzajem, wspiera wspotdziatanie.

Cwiczenie 3. Pozwala bardziej nieémiatym studentom obserwowaé przez jakié czas
swoich kolegéw, umozliwia podjecie decyzji kto w przysztych projektach bytby
odpowiedni w wspodtpracy.

Uwagi dla
nauczycieli

Cwiczenie 1: Skuteczne podejécie do zmniejszenia stresu, mozna to zadanie podzieli¢ na
rézne zajecia i przydzieli¢ kazdemu studentowi w zaleznosci od jego zdolnosci, tak aby
kazdy sie mdgt wykazaé. Studenci wybierajg ten element zadania, ktéry chcg zrobié (np.
w ¢wiczeniu na uzupetnianie luk, jeden wybiera czes¢ gramatyczng, inny poprawng
pisownie, a trzeci ustng prezentacje).

Cwiczenie 2: Zacheca do pracy w parach, zamiast w grupach, mozna wybiera¢ pary
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wzajemnie sie uzupetniajgce (np. student o lepszych umiejetnosciach méwienia moze
pracowac ze studentami lepszymi w gramatyce).

Cwiczenie 3: Tolerowanie nawet aspotecznych zachowan, proponujac jakie$ sposoby na
rozwigzanie sytuacji.

Zasady
Montessori

Wybdr czasu nauki. Nauka przez dziatanie. Analiza ruchu. Samodzielna nauka,
nauczyciel jest obserwatorem.

Zastosowanie
zasad(y) w
nauczaniu
dzieciw
szkotach
Montessori

W szkotach Montessori, dzieci uczg sie wspdtpracy oraz pomagania sobie nawzajem przy
wykonywaniu ¢wiczen. Naturalnie nawet w tych szkotach mozna spotkaé dzieci bardzo
niesmiate lub zestresowane, co moze by¢ wynikiem probleméw w domu. Takie dzieci
zostawia sie w spokoju przez jakis czas, az stopniowo same wyjda z tej izolacji
(nauczyciele Montessori przygotowujg takie aktywnosci, aby je do tego sktonic). Moze
zaistnied sytuacja, w ktérej dwoje dzieci nie rozumie lub nie lubi sie nawzajem, co moze
prowadzi¢ do wzajemnego dokuczania sobie. W takich sytuacjach, nauczyciele muszg
interweniowac po to, aby wprowadzi¢ atmosfere wspdtpracy, a w ekstremalnych
sytuacjach nalezy dzieci rozdzieli¢ i przydzieli¢ do innych par.
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@ Przyczyna stresu 7: Presja wynikajgca z braku czasu z uwagi na harmonogram programow.

Rodzaj problemu: Emocjonalny

A
= Objawy

Niektdrzy studenci odczuwajg stres, kiedy ¢wiczenie zabiera im wiecej czasu anizeli
innym. Koniecznos¢ wykonania danego zadania w okreslonym czasie wywotuje u nich
strach. W rezultacie opuszczajg zajecia lub odmawiajg uczestniczenia w zadaniu.

Tytut éwiczenia

1. Najwyzszy czas zaczgé rozmawiac

’@Opis

¢wiczenia

Na poczatku kazdych zaje¢ nauczyciel przeznacza 5/10/15 minut na powtdrzenie
materiatu z poprzednich zaje¢. To nie powoduje u studentéw niepokoju, poniewaz z
reguty znajg odpowiedzi. Ponadto, to ¢wiczenie konsoliduje materiat poprzednio
przerabiany.

e Nauczyciel zadaje studentom powtarzajgce sie pytania: stopniowo czas na
odpowiedz staje sie coraz krétszy w miare jak ¢wiczona forma jest coraz lepiej
przyswajana. To jest takze przyczyng braku stresu u kursantéw. Przykfad:

e Nauczyciel pyta studenta A (ktéry jest Niemcem): ,Czy jeste$ z Niemiec?”, ,Tak,
jestem”. Nastepnie pyta studenta B (Wtoch): ,,Czy jeste$ z Wtoch?”, , Tak, jestem”.
To samo pytanie jest zadawane kazdemu studentowi. Fakt, iz odpowiedzi sg
przewidywalne, oznacza ze czas sie skraca, a studenci nie odczuwajg niepokoju.

e Kiedy mechanizm udzielania odpowiedzi jest utrwalony, nauczyciel zadaje to samo
pytanie, ale oczekuje innej, ustalonej odpowiedzi (np. Twierdzisz, ze jestes innej
narodowosci i odpowiedz dfuzszym zdaniem: ,Czy jestes z Niemiec?”, ,Nie, nie
jestem z Niemiec, jestem z Wtoch”.)

e Pytanie nie powinno by¢ zadane wiecej, anizeli 3 razy aby studenci nie znudzili sie
samym mechanizmem pytania, ale to powinno pojawiac¢ sie na kilku kolejnych
lekcjach.

e W przypadku niskich pozioméw (az do Al) nalezy stosowaé zamkniete pytania,
natomiast przy wyzszych (A2 +), pytania otwarte.

Tytut ¢wiczenia

2. Rozmowa w sprawie o prace — przygotu;j sie do niej

%

Opis ¢wiczenia

Studenci sg podzieleni na 2 grupy: szukajacy pracownikow (A) i szukajgcy pracy (B).

e Kazdy student A pisze ogtoszenie rekrutacyjne (5-10 minut).

e Kazdy student B wybiera jedno ogtoszenie o pracy (5 minut).

e Student B ma ograniczony czas na przygotowanie CV i przygotowanie sie do
rozmowy kwalifikacyjnej (10 -20 minut).

e Student A ma ograniczony czas na przejrzenie CV studenta B oraz przygotowanie
pytan na rozmowe kwalifikacyjng (10 minut).

e Rozmowa powinna trwac przez okreslony czas (nie dtuzej niz 10 minut).

e Student A ocenia zachowanie sie studenta B.
Czas przydzielony na to ¢wiczenie zalezy od poziomu studentow.

Cel ¢wiczenia

W ¢éwiczeniu 1, uwaga skupia sie na umiejetnosci méwienia: w tym zadaniu, studenci
muszg mowic¢ dosy¢ szybko. Celem tej aktywnosci jest umozliwienie studentom, w
"bezpiecznym" otoczeniu, w zaleznosci od poziomu trudnosci tego zadania,
przyswojenie umiejetnosci radzenia sobie z presjg czasu i wykorzystaniem ograniczen
czasowych dla wtasnej korzysci, zamiast unikania ich.

W ¢wiczeniu 2, studenci muszg zademonstrowaé umiejetno$¢ czytania ze
zrozumieniem, umiejetno$¢ komunikowania sie i pisania w ograniczonym czasie.
Poniewaz kazda z tych umiejetnosci otwiera droge do nastepnej, studenci nie
odczuwajg presji spowodowanej ograniczeniami czasowymi narzuconymi przez
nauczyciela.
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Uwagi dla
nauczycieli

Cwiczenie 1 wymaga wstepnego, doktadnego wyjasnienia i éwiczenia zanim studenci
odniosg z niego korzys¢é.

Cwiczenie 2 powinno obejmowa¢ tematy, zainteresowania i profesjonalne umiejetnosci
wynikajgce z analizy potrzeb studentéw przeprowadzonych na poczatku kursu.
Mozliwe sg rdine propozycje i nauczyciel moze wprowadzaé¢ réznorodne tematy -
wszystkie powinny uwzglednia¢ doswiadczenie, poziom kulturalny i otoczenie
studentdw.

Zasady

Montessori
Zastosowanie
zasad(y) w
nauczaniu
dzieciw
szkotach
Montessori

Zamiast "Swobody w wyborze czasu nauki" lub "Kontroli btedéw wbudowanych w
materiaty dydaktyczne", powyzsze d¢wiczenia s3 w pewnym sensie oparte na
"kontrolowaniu tempa" "narzuconych materiatéw" i do pewnego stopnia sg nie-
Montessorianskie. Jednakze, w gruncie rzeczy sg one formg "terapii", celem ktérej jest
pomoc studentom w przezwyciezeniu problemdw wyniktych z presji czasu. Jako takie,
¢wiczenia te oparte sg na uszanowaniu indywidualnosci studenta, kluczowych okreséw
nauki oraz powtarzaniu.

W szkole Montessori, dzieci nie odczuwajg presji czasu, poswiecajac caty czas
(poréwnywalny z godzinami szkolnymi) na zadania, ktére chcg wykonywac . Rozwdj,
jakiemu dzieci podlegajag w "okresach wrazliwych" powoduje iz naturalnie szukajg
wiasciwych materiatéw do nauki, w otoczeniu i wystarczajgco odpowiednim do tego
czasie. Nauczyciele muszg jedynie uszanowac ich poszukiwania i zachecic je do nich. Od
czasu, do czasu, dzieci mogg odczuwac frustracje spowodowang presjg czasu: np. nie
skonczyli rysunku, a nadszedt czas powrotu do domu. Jednakze nie wystepuje u nich
element wstydu (tak jak u dorostych) z powodu nie dokoniczenia jakiego$ zadania. W
przypadku dorostych, niedopilnowanie terminu, jest oceniane przez pozostate osoby lub
szefa, jako niemoznos¢ wywigzania sie ze zobowigzan. W przypadku dzieci w szkole
Montessori, pojecie nieprzekraczalnego terminu nie istnieje, poniewaz one takowych
sobie nie ustalaja, w zwigzku z czym istnieje wieksza elastycznos¢ w wykonaniu zadan.
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@ Przyczyna stresu 8: Poczucie lojalnosci wobec jezyka ojczystego i kultury.

Rodzaj problemu: Emocjonalny

é Objawy

Studenci przejawiajg nikte zainteresowanie jezykiem obcym i jego kulturg. Moga
zartowac z tych studentéw, ktérzy chcg méwié nieomal tak jak obcokrajowcy. Jezyk
obcy stuzy im do robienia dowcipdw oraz méwienia o zagadnieniach odnoszacych sie do
ich wtasnej kultury.

Tytut éwiczenia

1.,2. Kulturowy most

‘@Opis

¢wiczenia

e Nauczyciel moze poprosi¢ studentéw, aby przygotowali przewodnik
kulturalno/turystyczny przedstawiajgcy najbardziej interesujgce aspekty stolicy,
znanego miasta lub okolicy w kraju, gdzie méwi sie w jezyku przez nich
studiowanym. Przewodnik przygotowany jest w ich rodzimym jezyku, znanym takze
nauczycielowi.

e Nastepnie nauczyciel prosi studentdw o przygotowanie krétkiej notatki (dla
niskiego poziomu) Ilub turystyczno/kulturalnego przewodnika (dla wyzszego
poziomu) na temat najbardziej interesujgcych aspektéw ich wtasnego kraju w
jezyku obcym.

Tytut éwiczenia

3. Okiem turysty obcokrajowca.

)

Opis ¢wiczenia

e Studenci pracujg w grupach, przygotowujac notatke na temat najbardziej i najmniej
interesujgcych aspektéow kultury, ktérej sie ucza. To cwiczenie moze byc
urozmaicone, gdzie czes¢ studentdow wystepuje jako przedstawiciele poznawanej
kultury, podczas gdy pozostali grajg role osdb z ich wtasnej rodzimej kultury. Kazda
grupa ma za zadanie broni¢ swojej wtasnej kultury. Studenci wymieniajg miedzy
sobg notatki i pomysty.

Cel ¢wiczenia

Poréwnanie kultur. Powyisze <¢wiczenia odwotujg sie do emocji studentdw,
uswiadamiajgc im, iz czesciowo ich opdér w poznawaniu obcej kultury pochodzi z ich
wtasnej niecheci do identyfikowania sie z obcg kulturg. Ta aktywnos¢ pozwala im na
znalezienie wspdlnych elementéw w obu kulturach, przez co "inna" wydaje sie mniej
obca i odlegta. Kultury odrebnych krajow sktadajg sie ze wspdlnych elementéw, jednak
sposob w jaki sg ze sobg zespolone sprawia iz sg tak rézne.

Poréwnanie kultur, podobnie jak i Swiadomos$¢, ze istniejg miedzy nimi podstawowe
podobienstwa, moze wywotac silniejsze (pozytywne) emocjonalne nastawienie do nauki
jezyka obcego we wszystkich jego aspektach.

Uwagi dla
nauczycieli

W ¢éwiczeniu 3, przy formowaniu grup nalezy zwréci¢ uwage na to, o czym wspomniano
w przyczynie stresu 6, aktywnosci 1. Notatki dla nauczycieli.

Zasady
Montessori

Odpowiednie otoczenie. Istotne okresy w nauce. Nauczyciel jako obserwator, nie
wyktadowca. Nauka przez dziatanie.

Zastosowanie
zasad(y) w
nauczaniu
dzieci w
szkotach
Montessori

Dzieci zauwazajg odmienne zachowanie réznych ludzi, jednak nie utozsamiajg tych
réznic z inna klasg lub konkretnymi kulturami. Jednak dzieci majg Swiadomosé pewnych
zjawisk: np. niedZwiedzie i pszczoty tworzg "spotecznosci”, gdzie kazda z nich zjada
podobne, lecz odmienne produkty owocowe (jagody, nektar jagodowy) oraz ma
podobne, lecz rézne siedlisko (jaskinia, w przeciwieistwie do ula). To oznacza, iz mate
dzieci mogtyby, przy wtasciwej zachecie, zaklasyfikowaé kultury. Dlatego tez, na
zajeciach z jezykéw obcych w szkole Montessori, mate dzieci uczg sie z filméw
przedstawiajgcych kulture w innych krajach, iz ludzie takze tworzg spotecznosci, ktore sg
zaréwno podobne jak i odmienne. Rdznice te mogg przejawiaé sie w jedzeniu, jezyku,

21




domach, zabawie, pracy, dyscyplinie i karze, zyciu szkolnym, itd. Sg to podobienstwa,
ktore sg podstawg miedzynarodowej solidarnosci. Rodznice, natomiast, pobudzajg
ciekawos¢ w stosunku do innych spotecznosci, a takze zachecajg do poznania i méwienia
ich jezykiem.
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@ Przyczyna stresu 9: Postugiwanie sie jezykiem docelowym - unikanie dostownego
tlumaczenia z jezyka ojczystego na obcy.

Rodzaj problemu: Poznawczy

A Odpowiadajgc na pytania nauczyciela, studenci mowig w swoim rodzimym jezyku, anizeli

== Objawy obcym. Majg trudnosci w przestawieniu sie na inny kod jezykowy. W grupach
jednojezycznych, pracujagc w grupach lub parach, uzywajg swojego jezyka zamiast
obcego.

Tytut éwiczenia | 1. Moéw lub ptad.

‘@Opis

¢wiczenia

)

Nauczyciel przechodzi do miejsca w sali, ktdre okresla jako "strefa komunikacji",
wyjasniajac iz tylko w tym miejscu dozwolony jest jezyk rodzimy. W momencie, gdy
on/ona opusci to miejsce, sala lekcyjna staje sie czescig kultury jezyka obcego, gdzie
tylko taki jezyk jest dozwolony. Jezeli studenci chcg co$ powiedzieé, najpierw musza
poprosi¢ nauczyciela w jezyku obcym, aby ten przeszedt do "strefy komunikacji"
(patrz: Rozdziat 3: "Wyznaczenie strefy komunikacji w jezyku rodzimym).

W swoich grupach, studenci kolejno odgrywajg role Obserwatora, ktéry ma do
dyspozycji kartke papieru z imionami studentéw, jedno po drugim. W trakcie zajec
studenci muszg MOWIC TYLKO w jezyku obcym (z wyjatkiem sytuacji, w ktorej
nauczyciel znajduje sie w Strefie Komunikacji) lub MUSZA PtACIC jaka$ ustalona
przez grupe kwote za kazde zdanie w jezyku rodzimym. Po kazdej lekcji, Obserwator
liczy takie wtasnie naruszenia regulaminu, zbiera pienigdze i oddaje je nauczycielowi,
ktory wydaje je na stodycze typowe dla kultury studiowanego jezyka i czestuje nimi
grupe na kolejnych zajeciach.

Tytut éwiczenia

Opowiedz mi bajke.

<9

Opis ¢wiczenia

Nauczyciel prosi studentéw, aby podali tytut swojej ulubionej bajki z dziecinstwa.
Grupa wybiera 3 bajki najbardziej odzwierciedlajgce preferencje studentow.
Nastepnie, nauczyciel przynosi na zajecia wideo z jedng z 3 bajek, nagrang w obcym
jezyku (bez napiséw). Np. jezeli studenci z Polski, Wegier lub Wtoch uczacy sie jezyka
greckiego wybiorg bajke pt."Ksiezniczka Zaba", nauczyciel powinien znalezé wersje w
jezyku greckim, ale bez napiséw w tym jezyku.

W klasie, nauczyciel odtwarza to wideo kilkakrotnie, pytajac studentéw, czy
zanotowali cos, co rdzni te wersje filmu od tej bajki, ktérg pamietajg. Sala powinna
by¢ przyciemniona, tak aby utatwi¢ studentom podréz do dziecinstwa. Przed
wigczeniem Swiatta, nauczyciel poprosi ich o powtdrzenie kluczowych wyrazen (w
ciemnoéci studenci czuja sie pewniej). Np. z bajki "Trzy Mate Swinki", wyrazenie, "Kto
sie boi wielkiego, ztego wilka?" lub "W takim razie, dmuchne tak mocno, ze
zdmuchne twéj dom!". Te dwa zdania powinny by¢é mocno zaakcentowane, tak
jakby publicznoscig byty dzieci.

Nastepnie odbywa sie dyskusja, podczas ktérej nauczyciel znajduje sie w Strefie
Komunikacji, uswiadamiajgc kursantom, ze pomiedzy kulturami (ich rodzimg i obcg)
istniejg rdoznice, ale tez i podobienstwa. Ponadto, studenci powinni sobie
uswiadomié, iz te rdéznice mogg podsungc przydatne w zyciu przeczucia. To zadanie
powinno zredukowac uczucie dystansu w stosunku do spotecznosci w innej kulturze.
Studenci na poziomie sredniozaawansowanym mogg przygotowacé w grupach swojg
wtasng wersje bajki i wybra¢ swojego przedstawiciela, ktory jg przeczyta na gtos.

Tytut éwiczenia

Wideo reklamowe (TV spoty i reklamy).
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Opis ¢wiczenia

e Nie informujac studentdw czego beda stuchaé, nauczyciel puszcza reklame (bez
obrazu) i prosi ich, aby odgadli czego ona dotyczy: wiadomosé¢, reklamowany
produkt, wyrazenie idiomatyczne, lokalizacja, itd.

e Nastepnie studenci ogladajg ten sami film, gdzie fragmenty s3 co chwile
zatrzymywane, a studenci przewidujg co nastgpi za chwile. Kursanci na nizszym
poziomie mogg opisywac wystepujace w nim osoby, kolory i przedmioty.

e Studenci pracujg w parach: jeden z nich opisuje to, co widzi na ekranie (dZzwiek jest
wytaczony), podczas gdy drugi student zwrécony plecami do ekranu stara sie
odgadngé¢ opisywany produkt. Na wyzszych poziomach mozna uzywad
doktadniejszych opisow.

e Nauczyciel odtwarza caty film.

e Studenci pracujg w grupach i wybierajg produkt oraz przygotowujg reklame
wystepujac jako aktorzy. Dla nizszych poziomdw wystarczy przygotowanie sloganu,
ktdry przewodniczgcy grupy zrelacjonuje catej klasie.

Cel ¢éwiczenia

e Cwiczenie 1: nauczy¢ studentéw szybkiego ttumaczenia zwrotu lub wyrazu z ich
ojczystego jezyka na jezyk obcy.

e Cwiczenie 2: znajomo$¢ tekstu w jezyku ojczystym utatwia zrozumienie i w
konsekwencji ustng prezentacje w obcym jezyku, jako ze tres¢ jest powszechnie
znana.

o Cwiczenie 3: jezyk reklamy pokazuje jak jest wspdtczeénie wykorzystywany, jest
mniej formalny, zawiera wyrazenia idiomatyczne i skréty pozwalajgce studentowi
bardziej zintegrowac sie z jezykiem przy wykorzystaniu zaledwie paru stéw, co
przyczynia sie do nabieranie wiekszej pewnosci siebie przez kursanta i poprawy
komunikacji (np. ASAP - Tak szybko jak to mozliwe, itd.). Ponadto to ¢wiczenie
ufatwia poréwnywanie z jezykiem ojczystym i wiasng kulturg, wspomagajgc
eliminowanie stresu nr 8.

Uwagidla
nauczycieli

Studenci wykazujg naturalny strach powodowany koniecznoscig "porzucenia" swojego
kodu jezykowego i nawykdéw kulturowych.

Cwiczenie 1: zmusza ich do "zanurzenia" sie w jezyku obcym.

Cwiczenie 2 i 3: ukazuja, ze rodzime nawyki kulturowe studentéw sg czeéciowo podobne
do tych w kulturze jezyka obcego, w zwigzku z czym kultura ta jest odmienna, ale nie
"obca".

Dtugosé filmu powinna by¢ dopasowana do poziomu studentdw: na nizszym poziomie
nie powinna ona przekracza¢ 3 minut, natomiast na wyzszym - moze by¢ to 10-minutowe
wideo. W przypadku ¢éwiczenia 3, dla studentéw na nizszym poziomie, nauczyciel
powinien wybraé spoty telewizyjne, ktdére sg bardziej wizualne, z niewielka iloscig
dialogu.

Zasady
Montessori

Swoboda wyboru czasu nauki. Istotne okresy w nauczaniu. Kontrola btedéw wbudowana
w materiat dydaktyczny.

Zastosowanie
zasad(y) w
nauczaniu
dzieciw
szkotach
Montessori

W szkofach Montessori takze mozna spotkac niechetnych uczniéw, jednakze nie jest to
odbierane jako problem. Jezeli uczen nie potrafi odpowiedzie¢ na pytanie w obcym
jezyku, nauczyciel go do tego nie zmusza. Kazde dziecko potrzebuje konkretnego czasu w
ktdrym przyswoi sobie poznany materiat, zanim bedzie w stanie go zaprezentowad.
Jednakze, kiedy przebywajg w sali w ktérej mowi sie w jezyku obcym, nie wolno im
uzywac jezyka ojczystego. W zwigzku z tym, jezeli nie porozumiewajg sie nim, mogg sie
nie komunikowac, tylko stuchaé i obserwowac pozostatych ucznidéw.
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@ Przyczyna stresu 10: Brak poczucia pewnosci siebie.

Rodzaj problemu: Poznawczy

A Studenci niechetnie mdéwiag lub nawet odmawiajg rozmowy w obcym jezyku, twierdzac, ze
= Objawy | nie potrafig tego zrobi¢ poprawnie.
Tytut 1. Rozmowa z osobg méwiaca w jezyku obcym.
¢wiczenia
e Studenci muszg przeprowadzi¢ rozmowe z turystg lub osobg moéwigcg w jezyku obcym

&% oraz zarejestrowac to na filmie.
Opis e Studenci pracujg w grupach i przygotowuja pytania do wywiadu.
éwiczenia Przyktadowe pytanie: "Dzien dobry, uczymy sie Twojego jezyka. Jak Ci na imie? Skad

jestes?"

Przyktadowe pytanie na poziomie A2: "Przepraszam, mamy 3 pytania do szkolnego
projektu. W porzadku? Czy podoba Ci sie nasze miasto? Czy bardzo rdzni sie od miast
w Twoim kraju? Jakie jest, Twoim zdaniem, najbardziej interesujgce miejsce w tym
miescie? Dziekuje bardzo. Do widzenia."

e Jeden ze studentdw zadaje pytania, podczas gdy inny rejestruje, a trzeci trzyma
mikrofon. Nerwowi studenci mogg po prostu odczyta¢ pytania z kartki. Nastepnie
studenci wgrywajg nagrany film na klasowy kanat YouTube (patrz: Rozdziat 3), tak aby
reszta klasy mogta go obejrze¢. Mozna nagrac pare filméw, pokazac na zajeciach, tak
aby nauczyciel mdgt je przeanalizowac.

Cel ¢wiczenia

Powodem wszystkich przyczyn stresu wymienionych do tej pory jest brak poczucia
pewnosci siebie. To (¢wiczenie pokazuje studentom, Zze mogg komunikowal sie i
porozumiewa¢ w jezyku obcym, nawet jezeli popetniajg btedy, poniewaz zostanag
zrozumiani. Co wiecej, turysta z ktérym prowadza rozmowe zazwyczaj chwali ich za
znajomos¢ jego jezyka. Tak wiec, nie jest to tylko "nauka poprzez dziatanie", ale takze
"pokonywanie wtasnego strachu przez dziatanie."

Ponadto, dzieki tej aktywnosci mamy do czynienia ze wspdlng nauka, aby wykonac zadanie.
W pewnym sensie, jest to terapia dla braku pewnosci siebie. Grupowa praca, ktérej celem
jest przeprowadzenie badania (nie uzyskanie oceny) przetamuje wiez pomiedzy
wykonaniem a oceng, co w tradycyjnym nauczaniu wywotuje strach przed popetnieniem
btedéw podczas spontanicznego uzywania jezyka obcego, a w konsekwencji niedoceniania
swoich witasnych umiejetnosci. Poza tym, zadanie do wykonania jest rzeczywiscie
motywujgce, poniewaz odnosi sie do prawdziwych sytuacji, skupiajgc sie na tresci (nie
formie) i wymaga komunikacyjnego rozwigzania na konkretne pytanie.

Uwagi dla
nauczycieli

Jest to jedno z najbardziej skutecznych ¢wiczen sktaniajgce studentéw do przetamania
wtasnej niecheci do méwienia w jezyku obcym, strachu przed popetnianiem btedéw oraz
braku pewnosci siebie. Jest ono do tego stopnia skuteczne, iz Komisja Europejska
sfinansowata projekt ("Picture"/"Film") promujacy je w szkotach Unii Europejskiej
http://www.worldenough.net/picture/
http://www.worldenough.net/picture/samplel/How to Interview/How to Interview.htm
Analizujgc filmy przygotowane przez studentéw, nauczyciel wyraza pozytywng opinie za
kazdy pojedynczy przyktad sukcesu w komunikacji, co zwieksza ich poczucie pewnosci
siebie.

Brak pewnosci siebie pokazuje strach, nie zwigzany z nauczycielem lub innymi studentami,
a takze gtebszg psychologiczng potrzebe akceptacji i uznania. Nauczyciel nie powinien
uzywac ¢éwiczen, w ktdrych kursanci wspdétzawodniczg miedzy sobg. Dlatego tez, filmy
zarejestrowane przez studentdéw nie powinny byé przez niego poréwnywane.

Zasady

Nauczyciel jest obserwatorem, nie wyktadowcg. (Samo)uczenie sie. Swoboda wyboru czasu
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Montessori nauki. Istotne okresy nauki. Nauka poprzez dziatanie.

Zastosowanie | NieSmiate lub niepewne dzieci powinny by¢ zachecane poprzez wskazywanie im, co mogg
zasad(y) w zrobi¢ dobrze i obserwowanie ich w trakcie wykonywania zadania. W szkole Montessori,

nauczaniu dzieci majg swobode w przemieszczaniu sie w otoczeniu, w poszukiwaniu materiatéw do
dzieciw nauki, ktérych potrzebujg iz ktérymi sobie poradza. Takie podejscie sprawia, iz sg one przez
szkotach caty czas Swiadome tego, co bedg w stanie zrobié.
Montessori

2.5 Whnioski

Nalezy zwréci¢ uwage na kwestie przyswajania "trudnych" struktur gramatycznych oraz
leksykalnych elementéw: pomimo iz dzieci uczace sie przy pomocy metodologii Montessori
nie maja rygorystycznego programu nauczania, uczg sie lepiej i szybciej, anizeli przecietni
uczniowie, w przypadku ktérych nie stosuje sie tej metody. Kiedy moéwig i pisza w jezyku
docelowym popetniajg mniej "btedéw", a takze sg bardziej kreatywni w wypowiedziach. To
samo zjawisko wystepuje, kiedy pordwnamy czytanie i matematyke. Dzieci uczeszczajgce do
przedszkola i szkoty Montessori, w pordwnaniu z dzie¢mi z innych szkéf, radzg sobie znacznie
lepiej, poniewaz pozwolono im "chciec" sie uczy¢.

Podsumowujgc, metoda Montessori powinna wyeliminowa¢ stres w nauczaniu o0sob
dorostych, jako ze umozliwia im odnalezienie swojej witasnej drogi i tempa, co ma
psychologiczne uzasadnienia, a takze motywujgc studentéw do witasnej pracy, minimalizuje
role nauczyciela.
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ROZDZIAL 3

JAK PRZYGOTOWAC LEKCJE JEZYKA OBCEGO DLA DOROSLYCH KURSANTOW
W OPARCIU O METODOLOGIE MONTESSORI

3.1 Wprowadzenie do metodologii Montessori w petni zaadaptowanej do kursu jezyka
obcego dla oséb dorostych.

Maria Montessori stusznie zauwazyta, iz problemy "dyscyplinarne" stwarzane przez
dzieci w typowym szkolnym otoczeniu i bardzo czesto w $rodowisku domowym, byty
spowodowane, lub w kazdym razie, podsycane, przez represyjny charakter tego typu
otoczenia.

Jednakze, w przypadku gdy otoczenie stworzone przez nauczycieli ma charakter przymusu
(narzucone programy, harmonogramy, z géry ustalone kryteria egzaminacyjne, itd., gdzie
stosuje sie kary za nie stosowanie sie do wymogow), dzieje sie tak, poniewaz sami stykajg sie
z ograniczeniami administracyjnymi i psychologicznymi, przez co sami stajg sie ofiarami
przymusu.

Pierwszym zadaniem dla przysztego nauczyciela Montessori staje sie, zatem samo-
wyzwolenie. Nauczyciele muszg znalezé w sobie odwage kwestionowania i eliminowania
ograniczen. Kiedy juz mogg w petni stosowaé¢ metodologie Montessori, postrzegajg iz bardzo
niewiele z 10 poprzednio omdwionych przyczyn stresu, powraca. Jezeli ponownie sie
pojawig, to bedzie to sporadyczny przypadek, wynikajacy ze specyficznych, chwilowych
sytuacji (nie beda to problemy natury strukturalnej). Nauczanie i uczenie sie stanie sie
przyjemnoscig dla wszystkich oséb w nich uczestniczacych.

Niektérym nauczycielom, ktérzy muszg pracowaé w tradycyjnych instytucjach edukacyjnych
gdzie ich studenci nie zawsze mogg wykonaé wszystkie zadania, mogg potraktowac
przedstawione ponizej przyktady lekcji jako abstrakcyjne. Np. w przypadku niektérych
¢wiczen konieczne jest korzystanie z Internetu, a nie wszyscy studenci majg do niego dostep
w domu. Inne zadania wymagajg pracy w grupach, gdzie (w miare mozliwosci) uczestnicy
stuchajg video na jednym ze Smartphondw.

Jednak celem tego rozdziatu jest zaprezentowanie jak nauka jezyka obcego inspirowana
metodologig Montessori mogtaby wygladac¢ w sprzyjajgcych warunkach, tak aby zapoznajacy
sie z nim nauczyciele nabrali wyobrazenia czym jest nauczanie zgodnie z t3 metody. Moga
one zredukowaé zadania do wersji poréwnywalnych z tymi obowigzujgcymi w instytucji
edukacyjnej, w ktérej pracujg oraz mozliwosci swoich studentow.

Krotko méwiac, podczas gdy Rozdziat 2 dostarcza informacji o praktycznym zastosowaniu
zasad Montessori, ktére nauczyciele mogg z powodzeniem stosowaé na swoich zajeciach,
Rozdziat 3 poszerza ich horyzonty, wskazujagc droge do, miejmy nadzieje, petnego
wykorzystania tej metodologii. W kolejnych "modelowych" lekcjach, nauczyciele moga
znalez¢ pare C¢wiczen, znanych i stosowanych juz od jakiegos czasu. Nowos¢ tkwi w
zastosowaniu tych ¢éwiczen. Oznacza to, iz nauczyciele mogg dowolnie je dopracowywaé w
zaleznosci od specyficznego charakteru réznych jezykédw i poziomu studentow.
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3.2 Cztery przyktady wykorzystania metody Montessori w nauczaniu jezyka obcego osob
dorostych - przyktady lekgji.

Nastepujace przyktady "Modelowych Lekcji" pokazujg w jaki sposdb zasady Montessori
mozna zastosowaé w nauczaniu oséb dorostych.

W przypadku lekcji przedstawiajgcych przyktadowy kurs jezyka angielskiego zaczeliémy od
nastepujacych informaciji.

Grupa Docelowa

Grupa skfada sie z 25 pracownikéw firmy importujgco-eksportujgcej. Zapracowani, zmuszeni
do tgczenia obowigzkéw stuzbowych z zyciem rodzinnym, oczekujg natychmiastowych
efektéw w postaci umiejetnosci jezykowych w obcym jezyku jako nagrody za poswiecony
czas i pienigdze na kursie jezykowym.

Poziom jezykowy

Poczatkujacy i poziom podstawowy. Uwaga: niektore cwiczenia mozna wykorzystaé na
wyzszym poziomie.

Struktura proponowanych ¢wiczen

Cwiczenia: zaprezentowano 4 szczegétowo opracowane przyktady lekcji, krok po kroku - ze
wskazaniem roli nauczyciela, uwag i metodycznych wyjasnien. Gtdwng zasadg jest to, iz
nauka nie ogranicza sie tylko i wyfgcznie do uczeszczania na zajecia, ale przede wszystkim
uczenia sie pomiedzy poszczegdlnymi zajeciami, korzystajgc z materiatéw otrzymanych od
nauczyciela.

Cele proponowanych ¢wiczen

Niniejsze cele mogg wydawaé sie zdecydowanie zbyt zaawansowane dla poczatkujgcych
studentdw. W praktyce sg one znacznie fatwiejsze anizeli normalne zadania na kursach
odbywajgcych sie w oparciu o opisy gramatyczne.

Kurs ma spetni¢ dwa gtéwne zadania:
e zademonstrowaé studentom, ze dysponujgc odpowiednimi materiatami mogg nauczyé
sie jezyka samodzielnie;
e pokazaé studentom, iz nauka jezyka wigze sie z poznawaniem kultury danego kraju, co w
rezultacie czyni przyswajanie jezyka tatwiejszym i bardziej przyjemnym.

Cele podrzedne:

uswiadomic¢ studentom,

e e zetkng sie z sytuacjg, w ktorej beda kontaktowali sie z ludZzmi mdéwigcymi
jezykiem ktérego sie uczg oraz to, iz powinni uczestniczy¢ w, przyktadowo,
przedsiewzieciach organizowanych przez wiasciwe instytucje kulturalne;

e ;e aspekty kulturowe i behawioralne zwigzane z poznawaniem obcego jezyka
majg ogromny udziat w budowaniu wzajemnego zrozumienia, podobnie jak (a
moze i w wiekszym stopniu) poprawnosé leksykalna i gramatyczna. W sytuacjach
zblizonych do prawdziwych oraz poprzez osobiste doswiadczenie studenci mogg
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obserwowaé w jaki sposéb ich zachowanie uwzgledniajgce elementy kultury
wptywa pozytywnie na wzrost empatii lub jej spadek;

koniecznos¢ przetamywania stereotypow na temat innych nacji i samego jezyka
jakim sie postuguja, a takze zrozumienia ze kazdy jezyk w gruncie rzeczy nalezy do
rodziny jezykowej. Jezykiem angielskim postugujg sie: Brytyjczycy, Amerykanie,
Australijczycy, Hindusi, Jamajczycy, itd. W przypadku francuskiego mamy do
czynienia z odmianami: metropolitarng, afrykanska, belgijskag, quebecka,
szwajcarska, martynikanska, itd.

a takze umozliwi¢ studentom:

poréwnanie swoich wtasnych wartos$ci kulturowych z tymi reprezentowanymi
przez rodzimych uzytkownikdw jezyka oraz przyswojenie sobie pewnych
aspektoéw kultury, nieodtagcznych przy nauce jezyka obcego;

odkrywania prawidtowosci w napotkanych formach jezykowych i tworzenia
wtasnych zasad gramatycznych, modyfikujac je w miare poznawania nowych form
jezykowych zaprzeczajacych utworzonym przez studentéw regut.

Przed rozpoczeciem:

Dotyczy korzystania przez studentow z ich rodzimego jezyka lub lingua franca.

Kurs jezyka nie musi by¢ prowadzony przez rodzimego uzytkownika danego jezyka, ale przez
wysoko wykwalifikowanego nauczyciela, ktory prawie przez caty czas trwania kursu bedzie
rozmawiat ze studentami w tym jezyku.

Poczatkowo nie bedzie on/ona zmuszaé stuchaczy do uzywania tylko i wytgcznie jezyka
obcego, jak ze czasami jezyk ojczysty lub lingua franca sg konieczne, np. przy wyjasnianiu
zasad korzystania z materiatdw oraz sprawdzaniu, czy studenci rzeczywiscie uwazajg to za
motywujgce. W takim przypadku doskonate zrozumienie (nie przyblizone) jest konieczne.

Ponizej przedstawiamy propozycje korzystania z jezyka ojczystego studentéw lub lingua
franca w trakcie kursu.

"Nalezy ustanowi¢ Kacik Jezyka Ojczystego (lub Kacik Lingua Franca), ktory od tej pory

bedzie nazywany "Strefg Komunikacji"

To ¢wiczenie mozna przeprowadzic¢ tylko w przypadku gdy nauczyciel postuguje sie jezykiem ojczystym swoich
studentdéw lub lingua franca.

Kiedy zachodzi konieczno$¢ uzycia jezyka ojczystego studentéw (lub lingua franca) przez
nauczyciela lub studentow, zawsze korzystajg oni ze Strefy Komunikacji, natomiast reszta sali
traktowana jest jako miejsce, gdzie konwersacja odbywa sie wytacznie w jezyku obcym.
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W miare potrzeby i na prosbe studentéw, nauczyciel moze udac sie do Strefy Komunikacji,
niemniej w momencie gdy wraca do sali, wszyscy zaczynajg ponownie mowi¢ w jezyku
obcym.

Przyktad: Jezeli grupa sktada sie z Wegréw uczacych sie jezyka wtoskiego, w momencie
przekroczenia progu sali, przestajg uzywac wtasnego jezyka poniewaz znalezli sie w tej czesci
Swiata, gdzie méwi sie po wtosku. Jezeli chcg przekaza¢ jaka$ informacje swojemu
nauczycielowi po wegiersku lub w lingua franca, mogg sie do niego/niej zwrdci¢ w
nastepujacy sposdb:

“ Puo andare nell’angolo? (Prosze przejs¢ do Strefy Komunikacji)". Ponadto, gdy nauczyciel pragnie
wyjasni¢ cos w jezyku ojczystym, aby unikngé ewentualnych nieporozumien, korzysta z tego miejsca.
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PRZYKtADOWA LEKCJA 1

Przygotuj sale do zaje¢. Na $cianach umiesé plakaty, z ktdrych studenci bedg korzystali podczas zajec,
nastepnie przygotuj komputer oraz wideo projektor (jezeli jest dostepny) do wyswietlania wideo
bedacych czescig lekcji. Na stotach zostang roztozone materiaty potrzebne studentom do pracy w
grupach. Wszystkie te czynnos$ci powinny zostaé przeprowadzone przed lekcjg lub, jesli jest to
niemozliwe, w trakcie pierwszych minut zaje¢, przy pomocy chetnych studentéw.
e
Plakaty
Na jednej $cianie, wisi plakat z ogromnym napisem w jezyku docelowym (lub jak w tym przypadku,
po angielsku), Reguty Wyjasniajgce:

e "Stucham? Nie rozumiem."

e "Czy mégtbys to powtdrzyc?"

e "Cotoznaczy?"

e "Jaki jest odpowiednik tego stowa w .....(jezyku ojczystym studenta)?"
e "Rozumiem, dziekuje.", itd.

Na drugiej $cianie wisi plakat z duzym napisem, Prosby Klasowe:

e "Przepraszam",

e "Prosze pojs¢ do Strefy Komunikacyjnej",
e "Czy mozesz mowic wolniej?"

e "Prosze to powtdrzyé."

e "Czy mozemy mie¢ wiecej czasu?"

e "Czy moge udac sie do toalety?", itd.

Q-

"% Jako, ze jest to grupa poczatkujgca, plakaty zostaty przygotowane przez nauczyciela, tylko
uwzgledniajgc podstawowe wskazowki. Nastepnie nauczyciel prosi studentéw o podanie w swoim
ojczystym jezyku lub lingua franca zwrotdw i zdan do zastosowania w klasie, ktére on potem ttumaczy.
W miare postepu czynionego przez studentéw, plakaty sg przez nich uaktualniane. Przyktad: "A teraz

skoro wiecie, co znaczy stowo ...... , kto umiesci je na odpowiednim plakacie?"

Reguty przedstawione na plakatach powinny by¢ zanotowane fonetycznie, przy pomocy ojczystego
jezyka studentéw lub lingua franca, po to aby wytworzy¢ fonemiczne przyblizenie lub wykorzystujac
transkrypcje IPA. Na pierwszych zajeciach nauczyciel nie poprosi studentow, aby uzywali jezyka
docelowego spontanicznie, ale moze sktoni¢ ich do stosowania, od czasu do czasu, powyziszych
zwrotéw, ktory nauczyli sie na pamieé. Niemniej, pierwsze tygodnie kursu poswiecone sg na
dostarczanie studentom informacji, nie na produkcje, w zwigzku z czym doskonata wymowa nie jest
konieczna.

Na frontowej Scianie (nawet czesciowo zastaniajac tablice), wiszg plakaty miast i stynnych miejsc

"

zwigzanych z kulturg jezyka docelowego, o wspdlnym tytule, "Sftynne miejsca w ....".
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Q Plakaty wprowadzg egzotyczny nastrdj do klasy, ktdra stanie sie elementem kultury docelowego
jezyka. Co wiecej, studenci moga nabraé¢ ochoty na odwiedzenie tych miejsc, a z braku mozliwosci
podrézowania, dowiedzie¢ sie wiecej na temat kultury danego obszaru jezykowego. Plakaty powinny
byc¢ tak dobrane, aby uwzgledniaty w miescie studentéw obecnos¢ oséb z danego obszaru jezykowego.
Przyktadowo, jezeli w miescie przebywa duza grupa Hinduséw modwigcych po angielsku, plakaty

powinny przedstawia¢ miejsca i wydarzenia w Indii, gdzie w wiekszo$ci mowi sie po angielsku.

Po kolejnych czterech lekcjach, nauczyciel moze poprosi¢é studentéw o wybranie z szeregu
przygotowanych plakatéw, tego, ktory przedstawia inng spotecznosé kulturalng i jezykowa. W ten
sposoéb, plakaty widoczne na frontowej Scianie przez okoto 2 tygodni, przypominajg studentom, ze sg
oni w obrebie nowej kultury i powinni méwic i postepowac zgodnie z normami w niej panujacymi.

o
Ll

Yo

Cwiczenie ciszy trwajgce 1 minute:

Nauczyciel przedstawia sie w jezyku docelowym podajgc studentom stowa konieczne do tego, aby
mogli zrobi¢ to samo. Po zakonczeniu ¢wiczenia, kiedy studenci powtérzyli procedure, nauczyciel udaje
sie do Strefy Komunikacji i przy pomocy jezyka ojczystego studentédw lub lingua franca, wyjasnia
konwencje dziatania tego miejsca. Po opuszczeniu miejsca wraca do jezyka angielskiego.
3/\(’::
“ W obrebie Strefy Komunikacji nauczyciel wyjasnia studentom iz na poczatku kazdej lekcji przez
1 minute bedg musieli zachowac¢ cisze. Sugeruje on/ona iz powinni potraktowac te chwile jako
moment oddzielajgcy ich prace i codzienne obowigzki od swiata w ktérym panuje jezyk angielski i do
ktdrego zaraz wkroczg. Nauczyciel opuszcza Strefe Komunikacji i tagodnym gtosem oznajmia poczatek
minuty ciszy. Pomocna moze sie w takiej sytuacji okaza¢ 1-minutowa melodia - na przysztych zajeciach
znajoma melodia bedzie sygnatem poczatku ciszy i zaprzestania wykonywania czynnosci.

g _/

C Rola Nauczyciela: uspokaja grupe i pomaga jej wejs¢ w Swiat nowej kultury. Jezeli studenci stajg
zbyt hatasliwi nalezy wykorzystaé ¢wiczenie ciszy, nawet w trakcie zajeé, puszczajgc te samg muzyke,
ktdrg utozsamiajg oni ze spokojem i relaksacjs.

PR
A
30 minut na uformowanie roboczych grup:

e Studenci sg podzieleni na robocze grupy, z ktéorych kazda wybiera swojego przedstawiciela.
Uczestnicy mogg dobierac sie w zespoty na zasadzie podobienstw lub sympatii. W przypadku
jakichkolwiek trudnosci z ich utworzeniem, nauczyciel pomaga to zrobié¢, wykorzystujac liste z
imionami.

e Studenci przedstawiajg swojego lidera reszcie klasy.

e Grupy te zostajg utworzone na poczatku kursu i pozostajg w niezmienionym skfadzie do jego
zakonczenia.

e Nastepnie nauczyciel prosi studentow, aby uzywali imion jak najbardziej zblizonych do jezyka
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docelowego (nauczyciel moze je zasugerowac).

IQ:

Wszystko to odbywa sie w jezyku docelowym, jednak gdy zaistnieje taka koniecznos¢, nauczyciel
korzysta ze Strefy Komunikacji, aby wszystko doktadnie wyjasnié - po czym powraca do klasy i
kontynuuje zajecia w jezyku docelowym.

8
C Rola Nauczyciela: Nalezy studentom pozwoli¢ na samodzielne stworzenie grup i pomagaé¢ im
tylko w sytuacjach problematycznych. Nalezy takze pamietac, ze mate grupy umozliwiajg wszystkim
uczestnikom aktywne uczestniczenie we wszystkich przydzielonych lub wybranych zadaniach, nawet
przy matej ilosci czasu.

30 minut na wyjasnienie i prze¢wiczenie zwrotéw na plakatach:

Cata aktywnos$¢ moze odbywaé sie w jezyku docelowym, przy czym nauczyciel moze wyjasnic
znaczenie regut z plakatdow demonstrujgc przy pomocy gestéw, co znaczy kazde z wyrazen na
plakatach: Regufy Wpyjasniajgce, Prosby Klasowe oraz  "Stynne miejsca w ...". W trakcie
demonstrowania dialogu, nauczyciel odgrywa dwie role: swojg i ucznia. Oto przyktadowy dialog:
e Nauczyciel méwi pare stéw, ostatnie sg celowo wypowiedziane w sposdb niezrozumiaty dla
studentdéw. Np. trzymajac telefon komérkowy i wskazujgc na niego, méwi: "To jest obudowa".
e Nastepnie odgrywa role studenta, ktéry zdziwiony przerywa mu, proszac o wyjasnienie:
"Przepraszam ! Czy moze Pan to powtoérzy¢? Nie rozumiem stowa "obudowa" (housing).
e Nauczyciel wraca do swojej roli prowadzacego i méwi: "To jest dom (rysujgc go na tablicy), a to
jest obudowa telefonu komérkowego", (dotykajgc obudowy telefonu).
e Na koniec, nauczyciel wraca do roli studenta i z zadowoleniem odpowiada, "Dziekuje".
'@\ Nauczyciel zacheca studentéw do powtdrzenia catej procedury. W przypadku Préosb Klasowych
powinno sie przeprowadzi¢ taki sam dialog.

/
Q' Rola Nauczyciela: Nalezy demonstrowac znaczenie wyrazen w sposdb bardzo wyrazisty, tak aby
sprzyjato to lepszemu ich zapamietaniu.
W trakcie poczgtkowych zaje¢ nalezy zadbac o to, aby kazdy ze studentéw miat mozliwos¢ przerywania
nauczycielowi, kierujgc do niego zapytania i prosby uzywajac wyzej wspomnianych zwrotéw.
Nalezy powtarzac scenki z dialogami przez kilka kolejnych lekcji, tak aby studenci czuli sie na tyle
pewnie aby stosowac te zwroty spontanicznie.

PS

= 14 minut na obejrzenie video
Celem tego c¢wiczenia nie jest dogtebne zrozumienie materiatu filmowego, ale raczej pobieine
zapoznanie sie z nim, poniewaz film bedzie stanowit zadanie domowe i to wtasnie w warunkach
domowych bedzie odbywata sie prawdziwa nauka.

e Nauczyciel/ka demonstruje studentom krétki film. Zwazywszy, ze osoby na poziomie
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poczatkujgcym charakteryzujg sie krotkim okresem uwagi, nalezy wybraé niedtugi materiat (30
sekund, czyli dtugosc reklamoéwki TV w zupetnosci wystarczy).

e Przed zademonstrowaniem filmu, nauczyciel krétko omawia osoby w nim wystepujgce
(pokazuje fragmenty filmu), miejsce akcji oraz pobieznie przedstawia cel rozmowy bohateréw,
bez wyjasniania poszczegdlnych stow.

e Po pierwszym obejrzeniu filmu, ta sama informacja jest przez nauczyciela/lke powtérzona.

e Nastepnie zadaje on/ona studentom proste pytania, Tak/Nie: "Czy to jest Jane?" (wskazujgc na
bohaterke filmu lub inne obecne w filmie osoby); "Czy Jane pyta o ich narodowos¢?".

Q-
Q Nauczyciel/ka nie bedzie zadawat/a pytan kierujac je do konkretnej osoby, co da studentom
mozliwos¢ wykazania sie aktywnoscig i gotowoscig do odpowiedzi, dostarczajgc pewnych informacji o

ich osobowosci.

8
g Rola Nauczyciela: Jest to tylko wstepne ¢wiczenie, poniewaz to wtasciwe odbedzie sie w

domu. Dla oséb catkowicie poczatkujgcych film powinien by¢ krotszy anizeli 30 sekund, podczas gdy

osoby na poziomie podstawowym mogg pracowac z dtuzszym materiatem filmowym (do 1 minuty), a

pytania dla nich przygotowane mogg by¢ bardziej ztozone.

Nalezy uzywac prostych i klarownych zwrotéw oraz gestéw, jezeli studenci nie rozumiejg pytan.

A 15 minut na przydzielenie indywidualnych zadan do pracy w domu.

2.3
Nauczyciel przechodzi do Strefy Komunikacji, po to aby wyjasni¢ studentom na czym bedzie polegato
ich zadanie domowe.

Przed przydzieleniem zadania:

e Nauczyciel wyjasnia znaczenie prowadzenia Diary (Notatnika) przez caty czas trwania kursu. Po
kazdej lekcji studenci powinni notowaé w domu to czego nauczyli sie tego dnia. Prowadzenie
takich zapiséw da im poczucie czynienia postepdw oraz utrwalania tego, co robili na zajeciach.
Notatnik ma by¢ przechowywany w domu i nie bedga przynosili go na zajecia, dopdki nie zostang
o to poproszeni.

e Nauczyciel wgrywa film na kanat YouTube specjalnie stworzony dla tego kursu jezykowego,
podaje studentom nazwe kanatu lub linka, tak aby mogli z filmu korzysta¢c w domu. Wideo
zostanie zatytutowane na stronie internetowej, "Wideo 1. Tytut" Nauczyciel bedzie korzystat z
tej strony, doktadajgc dodatkowe filmy i ¢wiczenia, oznaczajagc numerem identyfikacyjnym
kazdy z tych materiatéw.

Zadanie domowe (nauczyciel nadal przebywa w Strefie Komunikacji)

e Ponowne obejrzenie filmu: W domu studenci mogg ogladac film wielokrotne.

e Whpisanie odpowiedzi do Notatnika: Przed kolejng lekcjg studenci sg zobowigzani do wpisania
do swoich Notatnikéw nazw przedmiotéw spostrzezonych na filmie, w jezyku docelowym.

e Nauczyciel daje studentom wskazoéwki w jaki sposdb znalez¢ ttumaczenie w Internecie, podajac
linki do sfownikéw on-line.

e Studenci piszg w swoich Notatnikach: "Wideo 1. "Tytut", przed wpisaniem nazw przedmiotéw.
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e Nauczyciel wyjasnia, ze na tym etapie nauki od studentéw NIE oczekuje sie rozumienia stow
(zaréwno w formie méwionej i pisemnej), w zwigzku z czym nie muszg sie stresowa¢, a jedynie
stuchac¢ brzmienia jezyka obcego.

Po udzieleniu wyjasnien dotyczacych zadania domowego, nauczyciel opuszcza Strefe Komunikacji,
przechodzi do sali gdzie zegna sie ze studentami w jezyku docelowym.

\\,/

3@‘ Studenci majg za zadanie znalez¢ nazwy przedmiotéw i wpisa¢ do swoich notatnikéw uzywajac
odpowiednich stow w jezyku docelowym. Nauczyciel podaje im rdéine mozliwosci znalezienia
odpowiednich stéw w translatorze Google, dwujezycznym stowniku w Internecie, na stronie zwrotéw
frazeologicznych w danym jezyku, ewentualnie grze lub zapisie filmowym w ktérych wystepujg dane
obiekty. Nauczyciel nie narzuca zadnych rozwigzan, lecz podaje podsuwa pewne wskazowki mogace
studentom pomodc w szukaniu odpowiedzi. Studenci sami muszg wypracowac sobie metode, ktdrg
podzielg sie z resztg swojej grupy w trakcie kolejnej lekcji, a w niektérych przypadkach, z catg klasa.

To zadanie jest tak skonstruowane, aby studenci zapoznali sie z brzmieniem jezyka i éwiczeniami na
stuchanie od pierwszych zajec oraz po to, aby unikngé nadmiernych présb o materiat gramatyczny.

¢

Rola Nauczyciela: W tym zadaniu znajomos$¢ jezyka ojczystego/lingua franca pozwala studentom
lepiej zrozumieé polecenia i w ten sposéb szybciej i w sposdb bardziej odpowiedzialny osiggnac
niezaleznos¢. W zwigzku z tym, Strefa Komunikacji jest na tym etapie niezbedna.

Uwagi do Lekcji Modelowej 1

Wykorzystywanie plakatéw jest bardzo istotne na wszystkich zajeciach (dla wszystkich
pozioméw). Od pierwsze] lekcji studenci muszg rozmawia¢ w jezyku docelowym, kiedy
proszg o udzielenie jakichkolwiek wyjasnien lub formutujg prosby.

Celem tego zadania jest przeniesienie na studentéw odpowiedzialnosci za wiasna nauke.
Poprzez stosowanie zwrotéw z poleceniami wypisanymi na plakatach, mogg oni "zatrzymac¢"
i "powtorzyé", to co modwi nauczyciel (tak, jak robi sie przy oglagdaniu wideo lub
odstuchiwaniu nagrania), a nastepnie poprosi¢ go o kontynuowanie zajeé. To postawa
"przejmowania odpowiedzialnosci" kontrastuje z dotychczasowym biernym nastawieniem
do zajeé, w trakcie ktérych studenci nie zawsze zadajg pytania, kiedy czegos nie rozumieja
lub udaja, ze rozumiejg nawet gdy taka sytuacja nie ma miejsca.

Na tym etapie, ograniczona wersja notatnika bedzie zawierata proste stowa. Jego
rozbudowana wersja, rozwijajgca sie wraz z umiejetnosciami studenta, bedzie obejmowata
materiat od prostych stéw do ztozonych konstrukcji, z ktorych wiekszos¢ bedzie pochodzita z
wideo oraz innych materiatow. Na poczatku nauczyciel prosi o nieskomplikowane zadania
(przedmioty, pozdrowienia, itd.,), kolejno przechodzac do opisywania czynnosci na filmie,
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opiséw 0s0b, itd.. Ponadto sami studenci prébujg zmieniaé¢ pewne elementy filmoéw poprzez
wprowadzania innych dialogéw, przekazéw reklamowych i tym podobnych.

Podczas przegladania notatnikdéw w klasie przez pozostatych studentéw i/lub nauczyciela,
studenci majg moznos¢ skonfrontowania i dokonania ewentualnych poprawek tego, co
btednie zrozumieli, co w rezultacie uczyni ich nauke bardziej efektywna.

Nauczyciel nie prosi studenta o pokazanie notatnika, a wszelkie poprawki nanoszone sg przez
samego studenta. W trakcie przegladania Notatnikéw (dotyczy to poprzedniej lekcji),
nauczyciel moze przejs¢ do Strefy Komunikacji, aby spytac studentdw w jaki sposdb znalezli
swoje wyrazy. To da mu mozliwos¢ krytyki pewnych procedur, niezbyt korzystnych przy
nauce jezyka (np. ttumacz Google) i réwnoczes$nie wyrazenia aprobaty dla innych sposobdéw
(strony Internetowe z wyrazeniami w kontekscie lub stowniki Internetowe).

Rozwazania pedagogiczne na temat Lekcji 1

Nalezy zwréci¢ uwage na fakt, iz pierwsze lekcje bardziej dotyczyty ustnej informacji i
niewiele ¢wiczen nawigzywato do mdwienia i pisania w jezyku obcym. Fakt, iz studenci
zostali poproszeni o napisanie tylko paru wyrazéw w swoich notatnikach w domu,
samodzielnie wyszukujgc odpowiednie stowa w jezyku obcym, jest zachetg do
autonomicznosci w nauce jezyka, jako ze tego od nich sie oczekuje.

Poniewaz notatniki s3 przechowywane w domu, na zajeciach studenci mogg robi¢ notatki, a
nastepnie przepisa¢ je w domu do notatnika. Nalezy zatem, przypomnieé im o koniecznosci
korzystania z NOTATNIKA tylko w domu.

Jednakowoz robienie notatek nie jest konieczne i studenci nie powinni by¢ do tej czynnosci
zachecani. Zwigzane jest to z tym, iz w trakcie pisania nie skupiajg sie w petni na zajeciach
lecz na zrobieniu jak najwiekszej liczby notatek. Powinni byé naktaniani do poswiecenia lekgji
petnej uwagi, po to aby zapamietawszy jak najwiecej, mogli to zapisaé w swoich Notatnikach
po powrocie do domu. W trakcie przegladania swoich zapiskéw przed kazdga lekcjg beda
mogli przypomniec sobie tres¢ poprzednich zaje¢ ze znacznie lepszym skutkiem, jezeli to co
napisali w swoich notatnikach odnosi sie tego, co nauczyciel napisze na tablicy oraz tego co
zrobili inni studenci. Jezeli na tym etapie kursu, studenci nie spostrzegajg swoich btedéw nie
to jest istotne, poniewaz w tym momencie chodzi o wyczulenie wrazliwosci na nowy jezyk i
jego brzmienie, zapamietywanie i dbatos¢ o poprawnos¢ w momencie zapisywania notatek
w domu. Jest to proces stopniowego osiggania poprawnosci i w tym momencie nie nalezy
oczekiwac od studentéw perfekgji.

Robienie notatek w swoim dzienniku umozliwia studentom spojrzenie na pisemng forme
jezyka obcego bez koniecznosci udzielania szczegétowych instrukcji przez nauczyciela.
Naturalnie, takie postepowanie zaprzecza opiniom wyrazanym przez czes¢ pedagogdéw na
temat stopniowego wprowadzania pewnych elementéw w procesie nauczania.

Studenci dowiadujg sie jak nalezy uczy¢ sie samodzielnie i podejmowac inicjatywe, a kazdy z

nich robi to w indywidualnym tempie, w zaleznosci od osobistego rozwoju (a takze presji
spowodowanej zyciem zawodowym i osobistym).
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PRZYKtADOWA LEKCJA 2

W tej lekcji wszystkie éwiczenia dotyczace tego modutu wyjasniane sg przez nauczyciela w Strefie
Komunikagji, jezeli studenci wyrazg taka prosbe.

°0

[z . - L .
U’ 1 minuta po$wiecona na ¢wiczenie ciszy.

@ 20 minut poswiecone na powtorke poprzedniej lekcji w trakcie, ktérej studencie moga sami
sprawdzi¢ uwagi w swoich Notatnikach.

Nauczyciel prosi studentéw, aby w grupach poréwnali zapisy w swoich Notatnikach. Nastepnie
przewodniczacy grupy zbiera listy nazw przedmiotéw oraz narzedzi wykorzystanych przez
studentédw w trakcie sprawdzania tychze nazw, a na koniec przedstawia zgromadzone informacje
catej klasie.

Nauczyciel zapisuje wszystkie wyrazy na tablicy, aby umozliwi¢ stuchaczom sprawdzenie i
poprawienie pisowni. Jezeli ktos chce pozna¢ znaczenie nowego stowa, moze zapytaé o to
nauczyciela wykorzystujgc jedno z pytan z plakatu, Prosby Klasowe, np. "Co znaczy stowo .....?", a
student z grupy, ktéra podata dane stowo przedstawi jego znaczenie mimikg. Nauczyciel
interweniuje tylko na prosbe studentéw. W trakcie kolejnych zajeé, odpowiedzi moga by¢ bardziej
urozmaicone i ztozone w miare jak stuchacze eksperymentujg w jezyku obcym.

@ Przed przedstawieniem filmu, nauczyciel powtarza po angielsku zasady z plakatu, Reguty
Wyjasniajgce, uzywajac réznych przyktaddéw i zachecajac studentow do przeéwiczenia ich miedzy
sobg.

& 14 minut na obejrzenie filmu prezentowanego w Lekcji 1.

Nauczyciel przedstawia studentom ten sam film, ktéry zostat juz wczesniej zaprezentowany,
wyjasniajac najbardziej istotne jego elementy oraz cel komunikatywny w identyczny sposob, jak
zostato to zrobione w trakcie Lekcji 1.

54 20 minut aktywnego stuchania - praca w grupach.

Po raz pierwszy nauczyciel przedstawi kazdej grupie zadanie:

- Pierwsze z nich bedzie polegato na zidentyfikowaniu i powtdrzeniu najbardziej znaczacych zdan
(lub ich fragmentdw) wykorzystanych w sytuacjach lub dialogach przedstawionych na wideo (zalezy
to od rodzaju filmu), jakie bedg w stanie wychwyci¢ w kazdej wypowiedzi.

- studenci ¢wiczg w swoich grupach zanotowane zdania. Na tym etapie btedy w pisowni nie sg
istotne, chociaz nalezy zachecad studentdéw, aby je wzajemnie poprawiali, jezeli je zauwazg.

- Kazda grupa przedstawia catej klasie wynotowane i przeéwiczone wypowiedzi. Nastepnie
decyduje o najbardziej prawdopodobnej pisowni danych wyrazen. Nauczyciel prosi o podanie
znaczenia i zastosowania kazdego zdania.

- Nauczyciel pisze zdania na tablicy w celu sprawdzenia pisowni.

- Studenci mogg robi¢ notatki, aby je nastepnie wykorzysta¢ w domu i zapisa¢ w Notatniku.
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”Q\W tym momencie studenci znajg ogdlny cel kazdej wypowiedzi, w zwigzku z czym nie musza
rozumie¢ kazdego ustyszanego stowa lub formy gramatycznej, poniewaz ich zadanie polega na
powtarzaniu stow, ktére wydaja sie najbardziej istotne, ze wzgledu na akcent, czas trwania,
brzmienie lub z innych powoddéw. W ten sposéb uczg sie koncentrowania na akcentowanych w
trakcie rozmowy w jezyku angielskim wyrazach oraz skupiania mniejszej uwagi na tych wyrazach,
ktore ich rozmdéwcey degradujg fonetycznie, co stanowi najwazniejszg umiejetnos¢ w procesie
stuchania w jezyku angielskim.

W trakcie stuchania grupowego, dobrze bytoby aby przynajmniej jeden cztonek zespotu miat
Smartphona z mozliwoscig podfgczenia go do Internetu aby mozina bylo obejrze¢ Film 1 na
klasowym kanale YouTube. Wystarczy jeden Smartphone na grupe, jezeli jego mikrofon jest
wystarczajgco gtosny i wyrazny, aczkolwiek nalezy pamietaé o tym, aby nie przeszkadza¢ innym
grupom. Jezeli nie ma mozliwosci wykorzystania Smartphona, mozna do tego celu uzy¢ innych
narzedzi, jak np. komputer, CDs, itd..

¥

/

Rola Nauczyciela: W trakcie ¢wiczenia wykonywanego przez studentéw, nauczyciel powinien
usunac sie na bok i interweniowac tylko na ich wyrazng prosbe. Poprzez poruszanie sie po sali i
obserwowanie konwersacji miedzy studentami, uzyskuje dodatkowe informacje na temat ich
osobowosci, co jest wazne przy proponowaniu im odpowiednich zadan w przyszfosci.

4.2 15 minut na przydzielenie indywidualnych zadan do wykonania w domu.

Nauczyciel udaje sie do Strefy Komunikacji i wyjasnia studentom, ze przed nastepng lekcjg powinni
powtérzy¢ w domu ¢wiczenia wykonane w klasie w grupach, tj. powinni gto$no powtarzac
akcentowane zdania z filmu, do ktérego majg dostep. Studenci powinni te zdania zapisa¢ w swoich
Notatnikach.

Kazdy student przyniesie na kolejne zajecia swodj Notatnik z wypisanymi wypowiedziami do
poréwnania z innymi studentami w swojej grupie.

”Q\Poniewai studenci jeszcze nie orientujg sie w zasadach ortograficznych w gramatyce
angielskiej, nauczyciel wyjasnia im iz mogg pisa¢ w taki sposéb, jaki wydaje im sie by¢ najbardziej
prawdopodobng interpretacjg zastyszanych wyrazéw. Student nie musi zna¢ angielskiego znaczenia
wyrazu. Wystarczy, jezeli zgadnie jakg grupe dzwiekdéw dany wyraz reprezentuje i potrafi je zapisac
w swoim Notatniku.

E g

C Rola Nauczyciela: Nauczyciel powinien zachowa¢ bierng postawe, wyjasniajac jedynie jak
nalezy wykonaé dane zadanie. Nalezy by¢ przygotowanym na ewentualne skargi (dorosli czesto
obawiajg sie popetnienia btedéw w obecnosci innych osdéb) i uspokoié ich, ze nie oczekuje sie
perfekcji poniewaz jest to pierwszy krok w kierunku osiggniecia niezaleznosci. Ta sytuacja wpisuje
sie w nauczanie zgodnie z zasadg Montessori: to student powinien przejg¢ kontrole nad swoja
wtasng nauka, wiaczajagc w to weryfikowanie odpowiedzi, uczciwie oceniajgc co opuscit, czego
potrzebuje, zwracajac sie o pomoc do nauczyciela.
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Uwagi do Lekcji Modelowej 2

To zadanie moze wydawaé sie skomplikowane i poza zasiegiem mozliwosci (lub
zainteresowania) kazdego studenta - zwitaszcza kiedy mamy do czynienia z pracownikiem
biura, zmeczonym po catodniowej pracy oraz obowigzkach domowych. W rzeczywistosci,
pracownicy biurowi - podobnie jak emeryci, studenci uczelni oraz lekarze - uwazajg tego typu
¢wiczenie za mniej trudne anizeli typowe zadanie gramatyczne, a na pewno znacznie bardziej
przydatne w ostatecznym "ustyszeniu" wszystkich tych drobnych elementéw umykajgcych im
w trakcie stuchania jezyka obcego.

W tym ¢wiczeniu stuchania tekstu studenci nie otrzymujg transkrypcji. Pomimo iz, do
pewnego stopnia napisany tekst mégtby wyjasnié to co dzieje sie na filmie, stanowi¢ pewne
oparcie to jednak czytanie napisow nie pomaga stuchaczowi w lepszym odbiorze
stuchanego materiatu. Jednakze, gdy studenci ogladajag nowy film w obcym jezyku i
odnoszg wrazenie, ze w nawale materiatu nie sg w stanie zrozumiec i powigza¢ ze sobg
poszczegdblnych elementdw, transkrypcja staje sie koniecznoscia.

Rozwazania pedagogiczne na temat Lekcji 2

Maria Montessori przekazata nam, iz powinnismy pomodc stuchaczom pozna¢ rzeczywistos¢
z ktora sie stykajg taka jaka ona jest, bez zbednych namiastek (w tym przypadku jest to
"transkrypcja"). Materiaty dydaktyczne powinni skupia¢ sie na jednym aspekcie
rzeczywistosci bez zafatszowywania jej. Przedstawione éwiczenie wtasnie to czyni poprzez
sktonienie studenta to odkrywania bogactwa diwiekdéw jezyka obcego, traktujgc go jako
brzmienie, a dopiero pdzniej jako stowa lub tekst pisany.

W nauczaniu przy wykorzystaniu metody Montessori, nauczyciel nie musi sprawdzaé
Notatnikéw prowadzonych przez studentéw, poniewaz nie nagradza ich stopniami, ktére
bedg podstawg ostatecznej oceny. Dzieje sie tak, poniewaz w tej metodologii nie ma
punktéw i ocen. Jezeli nauczyciel jest sktaniany przez swoich przetozonych do dawania ocen,
moze on/ona poprosi¢ studentéw, aby co jaki$ czas przynosili na zajecia swoje Notatniki.
Studenci bedg przegladali i porownywali je w grupach i przyznawali oceny za kurs.

Po tych dwdch pierwszych zajeciach powinno by¢ jasne, iz nauczanie metodg Montessori
automatycznie eliminuje przyczyny stresu oraz zahamowania, napotykanych w klasach, jak
zostato to przedstawione w Rozdziale 2.

Stres znikt, poniewaz studenci:

1) przejmujg odpowiedzialno$é za swojg wiasng nauke;

2) biorg odpowiedzialnos¢ za przyznanie ocen.

Brak zahamowania ze strony studentéw, poniewaz:

1) przygotowujg oni zadania majgc wsparcie cztonkow swojej grupy;

2) cztonkowie grupy oferujg wsparcie w postaci pomocnych przyktadow, nie oceniajac sie
nawzajem;

3) studenci wykonujg zadanie w swoim domu;

4) studenci poznaja jezyk w sposdb naturalny, poprzez doswiadczenie (zamiast czytania
materiatéw gramatycznych).
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Powyisze zasady obowigzywaty juz wczesniej, gdy dzieci w zamoznych domach uczyty sie
jezyka obcego od swojej nauczycielki. Tak dzieje sie réwniez obecnie, gdy imigranci poznaja
jezyk poprzez kontakty z osobami méwigcymi w tym jezyku.

Dzieki temu osiggajg lepsze rezultaty, anizeli poprzez studiowania podrecznikéw
gramatycznych i wykonywania ¢wiczen. Niewatpliwie, poznawanie gramatyki stanowi
niezaprzeczalng wartos¢ w intelektualnym aspekcie, jednak dla opanowania zywego jezyka
do praktycznych celdw, jest mniej efektywne.

Ponadto, wiedze o jezyku rownie dobrze mozina uzyska¢ poprzez traktowanie go jako
systemu pojeé, uprzednio poznawszy go w aspekcie kulturowym (tak wtasnie dzieci
przyswajajg jezyk ojczysty).

Wszystko to nie oznacza, iz osoby doroste powinny uczy¢ sie jezyka obcego w taki sam
sposob jak mate dzieci poznajg swdj jezyk ojczysty, jako ze dorosli majg do dyspozycji
pomocne narzedzia i umiejetnosci spoteczne. Oznacza to jednak, iz zaréwno osoby doroste
jak i dzieci uczg sie jezyka obcego w tym samym celu. Cel ten mogg oni tatwiej osiggna¢ niz
dzieci, gdy wezmiemy pod uwage ich zdolno$ci intelektualne i spoteczne umiejetnosci.
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PRZYKtADOWA LEKCJA 3

Wchodzac do sali, nauczyciel wita studentdw uzywajac ich angielskich imion.

N,

:/Q <

W jaki sposob nauczyciel pamieta imie kazdego studenta zaledwie po paru lekcjach?

Po utworzeniu grup w trakcie drugiej lekcji, nauczyciel prosi kazdego studenta o przyniesienie
swojej fotografii. Nastepnie podczas trzecich zajeé, przewodniczgcy grup podpisujg zdjecia
kazdego uczestnika/uczestniczki ich angielskim imieniem.

Ta forma powitania studentéw z uzyciem ich angielskich imion bedzie powtarzana na poczatku
kazdej lekcji, aby zasygnalizowa¢ ich przejscie do anglojezycznego otoczenia.

o

(00
\ﬁ 1 minuta éwiczenia ciszy.
Odbywa sie to wedtug procedury obowigzujacej na kazdych zajeciach.

@ 10 minut na powtdrzenie poprzedniej lekcji (studenci moga poréwnac swoje zapiski w
notatnikach).

Nauczyciel/ka przechodzi do Strefy Komunikacji i zadaje studentom pytanie dotyczace ich
notatek, w jaki sposéb korespondowaty one z tymi, ktdre zrobili pozostali cztonkowie grupy oraz
odpowiedziami nauczyciela/ki. Nawet jesli nie wymagane sg jakiekolwiek wyjasnienia, powinien
on/a powtdrzy¢ najistotniejsze zdania i ich zastosowanie w dialogu, zachecajac studentéw do
powtdrzenia ich. To pomoze im "ztapad rytm" angielskich wypowiedzi (patrz: Rola nauczyciela).

Nauczyciel/ka ponownie pokazuje film i zatrzymuje w tych momentach, w ktérych pojawiajg sie
dane wypowiedzi po to, aby studenci mogli skorygowa¢ swojg wymowe. Nastepnie zacheca ich do
przeéwiczenia wyrazen w réznych sytuacjach komunikacyjnych.

A 10 minut na omdéwienie pierwszego zadania domowego na nastepne zajecia.

Kiedy nauczyciel/ka jeszcze przebywa w Strefie Komunikacji, omawia on/a pierwsze z dwdch
zadan domowych na kolejne zajecia. Wyjasnia, iz aby zaznaczy¢ przejscie do strefy
anglojezycznej, kazdy ze studentéw bedzie musiat od nastepnych zaje¢ nosi¢ co$ odmiennego -
cos, co jest charakterystyczne dla spotecznosci anglojezycznej i jest tematem zaje¢. Moga
mie¢ takze plakietke ze sloganem nawigzujgcym do Wielkiej Brytanii, ktdrg przypinajg do
odziezy przed wejsciem na zajecia http://bit.ly/brit-slogan.

Nl

:/Q ~

2 Powyisza prosba w potgczeniu z powitaniem w jezyku angielskim i uzyciem angielskich
imion, plakaty na $cianach przedstawiajgce kulture anglojezyczng, minuta ciszy, talerz z ciastkami i
stodyczami, ktorymi studenci moga sie poczestowac, i naturalnie, konieczno$¢ uzywania jezyka
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obcego (przynajmniej w sytuacji, gdy proszg oni nauczyciela o udanie sie do Strefy Komunikacji),
razem tworzg odskocznie do codziennego zycia, jezyka ojczystego oraz ich kultury. Zatozenie
czegos brytyjskiego (amerykanskiego, australijskiego lub z innej kultury) przed wejsciem na lekcje
jezyka angielskiego, jest w zwigzku z tym znaczagcym "Rytuatem Przejscia" do Swiata jezyka
angielskiego.

Ta umiejetnosc "przeksztatcenia swojej Swiadomosci" i postawienia sie w sytuacji rozméwcy, ma
nieoceniong wartos¢, przydatng nawet w rodzimej kulturze. Ponadto, dzieki temu studenci
podchodzg bardzo wnikliwie do zagadnien stereotypdw.

@ Nauczyciel/ka opuszcza Strefe Komunikacji i przed pokazaniem filmu powtarza zwroty z
plakatu Reguty Wyjasniajgce, podajac rézne przyktady, zachecajgc studentéw do przeéwiczenia
ich z innymi stuchaczami.

PN S

=S 15 minut na obejrzenie rozmowy na wideo.

To ¢wiczenie odbywa sie wedtug uprzednio przedstawionych standardowych audiowizualnych i
komunikacyjnych procedur. Nauczyciel/ka przedstawia krétki film przedstawiajagcy rozmowe z
Anglikiem. Ten  krétki, 24-sekundowy fragment pochodzi z  Picture Project
(http://www.worldenough.net/picture/). Przedstawia on dwdch dunskich studentéw czekajgcych
przed muzeum w Amsterdamie. Osobami, z ktérymi rozmawiajg sg dwaj brytyjscy turysci, bedacy
na wakacjach w Amsterdamie, ktérzy wtasnie przybyli do muzeum. Przed rozpoczeciem zajec ten
film powinien by¢ wgrany na kanat YouTube kursu jezyka angielskiego przez nauczyciela/ke
(https://dl.dropboxusercontent.com/u/4013735/interview1-picture.wmv).

&Y .. | )

25 minut na wprowadzenie tabel ewaluacji.

Studenci otrzymujg kopie specjalnych tabel ewaluacji od nauczyciela/ki, ktéry/a nastepnie
przechodzi do Strefy Komunikacji i wyjasnia jak z nimi postepowac. Tabele przedstawiajg cztery
odruchy w zachowaniu, stereotypowo charakteryzujgce rozwaznego Brytyjczyka w nastepujgcych

wypowiedziach: 1. wahanie, 2. stwierdzenie, 3. wyrazanie osobistej opinii.

Tabelka 1

Zaznaczy¢ odruch przy pomocy "I". ("llll"= 4 odruchy) Razem

1. wahanie
2. stwierdzenie
3. wyrazenie opinii

Tabelka jest w jezyku angielskim, wobec czego nauczyciel/ka musi przettumaczy¢ kazdy zwrot,
jezeli studenci majg problemy ze zrozumieniem.

Studenci z kazdej grupy ponownie ogladajg film. Kazdy z nich notuje w tabelce, ilos¢ i rodzaj
zaobserwowanych odruchdéw, a po zakonczeniu filmu, pordwnujg w swoich grupach wyniki.
Jezeli rozbieznosci sg znaczne (zazwyczaj ma to miejsce), powtarzajg to ¢wiczenie.

Kazda grupa oddaje uzupetnione tabelki nauczycielowi/nauczycielce, ktéry(a) przed podaniem
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odpowiedzi, prosi grupy o wymienienie sie swoimi rezultatami, aby grupy mogty sie ocenic.
Po podaniu wtasciwych odpowiedzi, nauczyciel/ka ponownie puszcza film i zapisuje w tabelce, jak
ta ponizej, wyrazy lub fragmenty zdan do zastosowania w konwersacji 1.2.3.:

Tabelka 2
Wyrazy/zdania
1. wahanie (np.:Mmmm! Nie wiem)
2. stwierdzenie (np.: Tak, zgadza sie)
3. wyrazenie opinii (np.: Mysle, ze .....)

Nastepnie, nauczyciel/ka zadaje studentom pytania, a oni powinni odpowiada¢ uzywajac wyrazéw
i zwrotéw (np. Nauczyciel: ,,Czy dzisiaj jest zimno?”; Studenci: ,Mmm.. Nie wiem.”).

AP 19 minut na wyznaczenie indywidualnych zadan, ktdre studenci przygotuja w domu.
Ponownie, nauczyciel udaje sie do Strefy Konwersacji w celu zademonstrowania kolejnej tabelki.
Po przestuchaniu filmu tyle razy ile uwazajg to za konieczne, studenci powinni zanotowa¢ w ktoérej

sekundzie styszg podane ponizej wyrazy.

Tabelka 3

Wyrazy W ktoérej sekundzie

Sadze, ze....
To dobrze ....
Hm, mmm ....

W domu, studenci zapisujg w swoich Notatnikach powyzsze stowa i zwroty oraz ich znaczenie dla
komunikacji w identyczny sposob, jak zrobione to zostato w Tabelce 1 przy uzyciu nastepujgcych
stwierdzern (1. wahanie, 2.stwierdzenie, 3. wyrazanie opinii). Podczas kolejnych zajec
nauczyciel/ka pisze na tablicy poprawne odpowiedzi, a studenci sprawdzajg swoje zapiski w
Notatnikach i sami oceniajg, jak wykonali zadanie.

g Rola Nauczyciela: nauczyciel powinien zwraca¢ uwage na witasciwy rytm w jezyku
angielskim bardziej anizeli poprawng wymowe poszczegdlnych stéw, aby by¢ dobrze
zrozumianym. W innych jezykach dzieje sie podobnie. Nauczyciel, wiec powinien to wyjasnic
studentom, aby stuchajgc nie utkneli zastanawiajac sie nad znaczeniem kazdego stowa.

Zaleca sie unikania ttumaczenia, jako ze lepiej jest gdy student sam wywnioskuje znaczenie stowa
z kontekstu. Jednakze w tym wypadku, aby witasciwie wykona¢ to zadanie, konieczne jest
ttumaczenie tak, aby studenci dobrze zrozumieli na czym ono polega i jak postugiwaé sie
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tabelkami.

Zadanie zwigzane z wypetnianiem tabelek miato by¢ wstepem do éwiczenia, ktére beda robili w
domu.

Zadanie w tabelce 2 wprowadzi studentow, od 3 lekcji, do konwersacji w jezyku angielskim. Ta
cze$¢ powinna by¢ powtarzana wielokrotnie podczas nastepnych zajec i uaktualniana nowymi
formami w miare jak studenci coraz pewniej opanowujg jezyk obcy w rdznych sytuacjach
komunikacyjnych i kulturowych. Uaktualniane poznanych form powinno by¢ dokonywane przez
samych studentéw za kazdym razem, gdy napotkajg nowy zwrot, przy zachecie ze strony
nauczyciela/ki.

Uwagi do Lekcji Modelowej 2

Cwiczenie przy wykorzystaniu tabelki 1 i nastepujace po nim zadanie domowe o charakterze
fonologicznym, polegajgce na wypetnianiu tabelki 3 , moze wydawac sie bardzo abstrakcyjne
i nie majgce wiekszego praktycznego zastosowania dla studenta o ograniczonej znajomosci
jezyka obcego. W rzeczywistosci, sytuacja wyglada inacze;j.

Niniejsza strategia zmusza studentéw do koncentrowania sie na materialnych aspektach
jezyka tak jak sie nim mdwi. To pozwala im na skupienie sie na zasadniczych wyrazach
zastyszanych w trakcie autentycznej rozmowie w jezyku obcym. Innymi stowy, uczg sie
"styszenia" danego jezyka (w tym wypadku, angielskiego) znacznie wyrazniej i tatwiej zgadujg
znaczenie stéw. Ten przyktad jest wersjg uproszczong i moze byé przez nauczycieli
adaptowany przy uzyciu réznych dzwiekdow i kluczowych stéw.

Ponadto, dla studentdw takie ¢wiczenia sg bardziej interesujgce, anizeli tradycyjne zadania, z
ktorych wiekszos¢ skupia sie na regutach gramatycznych, co wielu stuchaczy uwaza za
oderwane od zycie i nudne.

Cwiczenie dotyczace tabelki 3, wykonywane na zajeciach jest uwazane za "drzwi wejsciowe"
do komunikacji i kultury jezyka obcego, jako ze studenci powinni uzywac nie tylko
odpowiednich stow lub zwrotéw dla osiggniecia celu w sytuacji komunikacyjnej, ale rowniez
zdoby¢ umiejetnos¢ zachowania sie odpowiedniego dla kultury danego jezyka.

Rozwazania pedagogiczne na temat Lekcji 3

Innymi stowy, tradycyjne nauczanie zmusza uczgcego sie do koncentrowania sie na czysto
mentalnych konstrukcjach, ktére gramatycy odkryli (lub myslg, ze odkryli) w danym jezyku,
zazwyczaj w pisemnej formie, a nastepnie dostosowujg je do werbalnych kontekstow
poznanych na zajeciach.

W odrdznieniu, nauczanie metodg Montessori rozpoczyna od uczenia przez doswiadczenie,
badZ na zajeciach, korzystajac z Internetu, rozmow na ulicy lub wymiany filméw wideo z
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osobami z innych krajéow. Pozwala to uczacym sie odnalezé sens w zagmatwanej
rzeczywistosci, z jaka sie stykajg, poprzez materiaty do nauki, ktére dobierane sg tak by
skupiaty sie na kluczowych sytuacjach.

Stad, zaréwno tradycyjne jak i Montessorianskie nauczanie jezyka obcego dotyczy tych

samych zagadnien, jednak podchodzg do nich w innej kolejnosci i droga odmiennego
procesu odkrywania, gdzie nauczycielowi i studentowi przypisuje sie inne role.
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LEKCJA MODELOWA X

:/Q/‘

2 Niniejsza lekcja zostata nazwana jako "X", poniewaz jest lekcjg praktyczng, a nauczyciele
mogg zadecydowaé, kiedy mozina zaczg¢ éwiczenia w rozmowie w zaleznosci od poziomu
studentow.

Nom

(00
\ﬁi 1 minuta éwiczenia ciszy.
Odbywa sie to wedtug standardowej procedury.

0 Powtodrzenie poprzedniej lekcji (po to aby studenci mogli sami sprawdzi¢ swoje notatniki).

@ Cwiczenie zwrotéw z Reguf Wyjasniajgcych w jezyku angielskim, stosujac rézne przyktady i
zachecajgc studentdow do uzywania ich w rozmowie.
Vi Nauczyciel/ka przechodzi do Strefy Komunikacji i wyjasnia zadania zwigzane z lekcja.
Analiza informacji na temat zycia w krajach anglojezycznych.
Cel ¢wiczenia: Studenci probujg znalez¢ rdznice pomiedzy Wielkg Brytanig i Stanami
Zjednoczonymi.
Przyktady brytyjskich filméw réznego rodzaju (takie same filmy amerykanskie, australijskie i inne sg
dostepne w Internecie).

Podrdznicze: http://www.youtube.com/watch?v=ijyp7iclOuEs

Socjologiczne: htp://iwww.youtube.com/watch?v=KUcEAMgJXaw
http://www.youtube.com/watch?v=hOkQ4pEAN2A

Etnograficzne:_http://www.youtube.com/watch?v=LLp4QxkMIFS)

2
@ Cwiczenie:
kazda grupa wybiera sobie wtasng "tozsamos$¢" - amerykanska, brytyjska, australijskg lub
inng i oglada wtasciwe wideo;
kazdy uczestnik grupy notuje zachowanie i wypowiedzi zaobserwowane i zastyszane w
trakcie ¢éwiczenia;
kazda grupa zbiera wszystkie notatki i ¢wiczy odpowiednig wymowe, zachowanie i zwroty
zgodnie z wybrang tozsamoscia, podobnie jak na wideo;
przewodniczacy grupy, wspomagany przez pozostatych jej uczestnikdw udostepnia notatki i
razem z catg klasg ¢wiczy materiat z filmu;
poniewaz jest to niski poziom zaawansowania, nauczyciel/ka poprawia wymowe lub

wypowiedzi tylko jezeli jest to konieczne.
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4.2 Zadanie domowe na nastepne zajecia.
W obrebie Strefy Komunikacji (jezeli to konieczne) nauczyciel/ka prosi studentéw aby ci
przec¢wiczyli wymowe amerykanska (brytyjskg lub australijskg, itd.,) uczac sie najnowszych
przebojow muzyki pop. Piosenki mogg by¢ wyuczone bez wnikania w tre$é i znaczenie stow, jezeli
studenci nie mieli czasu tego sprawdzic, lub rozwinieciem tego zadania moze by¢ przettumaczenie
tekstu piosenki przy pomocy stownikdw (nie translatorow).

Nl
-Q):
/@ W tym ¢wiczeniu wykorzystane zostaty filmy z napisami i bez nich. Mogga one by¢ stosowane
w grupach o kazdym poziomie, w zwigzku z czym dla grup bardziej zaawansowanych nalezy wybraé

trudniejsze filmy.

g Rola Nauczyciela: Nauczyciel powinien zacheca¢ do tego typu d¢wiczen, poniewaz
umozliwiajg one studentom ¢wiczenie mowy i docieranie do psychologicznego aspektu procesu
uczenia sie. Zwieksza ono takze poczucie tozsamosci grupy, pomaga wyeliminowa¢ blokade
emocjonalng bedgca wynikiem poczucia lojalnosci wobec wtasnego jezyka i kultury. Krétko
mowigc, otwiera umyst, co jednoczesnie utatwia uczenie sie. W Internecie mozna znalezé wiele
narzedzi do stuchania wymowy, jako ze niektére z filmdw, wczesniej zasugerowanych, sg bez wersji
dzwiekowe;j.

Nalezy studentom wyjasnié, iz uzywanie automatycznych translatoréw nie wspomaga uczenia sie,
poniewaz nie mamy tutaj do czynienia z czynnosScig zapamietywania, a ponadto ttumaczenia te
znaczaco odbiegajg od oryginalnego znaczenia. W przeciwienstwie do tego wykorzystanie
stownika (w wersji internetowej lub papierowej) do znalezienia znaczenia pojedynczych stéw jest
aktywnym procesem i wspomaga zapamietywanie.

3.3 Koncowy komentarz do Lekcji 1, 2, 3,i X

Powyzsze modelowe lekcje demonstrujg w jaki sposéb mozna przeprowadzi¢ zajecia w
trakcie ktérych to studenci przejmujg odpowiedzialno$¢ za wiasng nauke, a zadaniem
nauczyciela/ki jest:
e nie uczenie,
e nie ocenianie,
e nie poprawianie zadan domowych,
e nie poprawianie egzamindw,
e nie uczestniczenie w nudnych zebraniach, ktdrych celem jest opracowanie programu
nauczania na kursie,
e nie sprawdzanie odpowiedzi i podawanie ich studentom (powinni sie nauczy¢ robic to
samodzielnie),
e nie motywowanie studentow,
e nie dyscyplinowanie ich,
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e nie robieniem niczego na zajeciach poza zaprezentowaniem materiatu, a nastepnie
obserwowanie w jaki sposéb sg one wykorzystywane, po to aby okresli¢ co nalezy
wyeliminowacé lub zmieni¢ nastepnym razem.

W istocie, chociaz metoda Montessori moze wydawaé sie paradoksem, bez watpienia
pokazuje ona, iz im mniej nauczyciele ucza, tym wiekszg przyjemnos¢ sprawia im nauczanie,
a studenci wiecej sie ucza.

3.4 Sugestie do przygotowania witasnego kursu jezykowego z wykorzystaniem
metodologii Montessori

Ponizej przedstawione sg praktyczne sugestie:

Poznanie kursantow >

W celu przygotowania kursu, ktéry odpowiada potrzebom i zainteresowaniom uczacych sie,
nalezy okresli¢ kim oni sg w rzeczywistosci, biorgc pod uwage ich doswiadczenie, poglady
oraz rézne oczekiwania.

Nie mozna opracowac zestawu zaje¢ dajacych sie zaadaptowa¢ do kazde] sytuacji
edukacyjnej. Oznacza to, iz nauczyciele muszg dowiedzieé sie czego zdaniem studentdéw oni
oczekuja, a nastepnie czego w rzeczywistosci chcg. W gruncie rzeczy, studenci mogg by¢
podswiadomie odczuwa¢ motywacje czego$ wiecej anizeli pragnienie wykorzystywania
jezyka obcego dla spetnienia swojego pierwotnego dazenia.

Przyktadowo: nie tylko w pracy. Kursanci pracujacy w firmie mogg skrycie pragna¢ wziecia
urlopu w pracy, oderwania sie od codziennej rutyny i poznania jak wyglada zycie w innych
miejscach. Ujawni sie to poprzez zainteresowanie okazane materiatom demonstrujgcym
kulture, mentalnos¢ i zycie spoteczne w danym obszarze jezykowym. Studenci mogg tez by¢
podswiadomie motywowani przez pragnienie przezwyciezenia traumy zwigzanej z nauka (i
zrekompensowac braki), nabytej w dziecinstwie w szkole.

Takie dazenie ujawni sie takie poprzez okazanie zainteresowania materiatami
umozliwiajgcymi im zrozumienie i zapamietanie gramatycznych zawitosci w jezyku obcym, w
sposob tagodny (w domu, przy pomocy materiatow, ktére pozwolg im samym poprawié
btedy). W nauczaniu wedtug metody Montessori, nauczyciel/ka pomaga studentom
zrozumie¢ czego naprawde pragng, obserwujac ich i wspomagajagc odpowiednimi
materiatami.

Aby Montessorianski nauczyciel/ka moégt pomdc studentom odkryé ich wewnetrzne i
podswiadome potrzeby uczenia sie, powinien ich pozna¢, od samego poczatku rozmawiajac z
nimi przed i po zajeciach, tak aby czegos sie o nich dowiedzie¢ i co sadzg o kursie jezykowym.

Bogactwo informacji przed prezentacia na niskich poziomach (Poczatkujacy do
Sredniozaawansowany nizszy - A2)

2 Patrz, tabelka 1, "Zarzadzanie stresem" oraz tabelka 1, "Analiza Potrzeb", Aneksy.

48



Poczatkowe zajecia powinny obejmowac przede wszystkim stuchanie i oglgdanie, z niewielkg
ilosciag moéwienia i pisania. Jezeli istnieje mozliwosé przeprowadzenia lekcji gotowania w
kulturze jezyka obcego, dojdg do tego réwniez takie czynnosci, jak wachanie, degustowanie i
dotykanie. Proponuje sie wykorzystania takich narzedzi jak filmy, piosenki, obrazki, tance
ludowe z krokami przedstawionymi na plakatach i podanych przez nauczyciela/ke, jako ze od
pierwszego dnia pobudzajag one zmysty i oferujg prawdziwg nauke poprzez catkowite
reagowanie ciatem i naturalne zapamietywanie.

e Pisanie: chociaz studenci zaczynajg nauke jezyka obcego piszgc niewiele, z czasem
doskonalg te umiejetnosé obserwujgc nauczyciela/ke (Maria Montessori okreslita to
jako "okres ciszy"). Nauczyciel powinien zachecaé studentéw do samodzielnego
odkrywania poprawnej pisowni i zdan, podajgc linki do forum i platform
dyskusyjnych oraz internetowych stownikéw.

e Gramatyka: w sali powinno by¢ pare ksigzek, tak aby kursanci mogli z nich korzystaé
kiedy tego potrzebujg. Dla poziomu poczatkujgcego, do poziomu srednio-
zaawansowanego nizszego (A2) ksigzki gramatyczne powinny by¢ w jezyku ojczystym
(L1) kursantow po to aby mogli sta¢ sie niezalezni bez pomocy nauczyciela,
odzwierciedlajgc hasto Montessori - "Pomd6z mi zrobi¢ to samemu." Poniewaz w tej
metodologii nie obowigzuje jeden "oficjalny" podrecznik z ktérego korzysta catfa
grupa, zastepujg go wszystkie materiaty przygotowane przez nauczyciela/ke. W
nauczaniu Montessori to nauczyciel/ka jest "klasowg biblioteka", a studenci
korzystajg z jego wiedzy kiedy zajdzie taka potrzeba.

Listy zapiséw do indywidualnych lub grupowych projektéw z koncowa samooceng.

Na niektdrych kursach, takie listy sg odpowiednikiem "prac semestralnych" lub "prac
badawczych". Kazda tego typu lista przymocowana do $ciany przy pomocy tasmy
klejacej, tak by studenci mogli wpisa¢ na nig swoje imie i nazwisko, przedstawia kilka
projektow zasugerowanych przez nauczyciela/ke, trwajacych przynajmniej 1 tydzien i
prowadzonych poza klasg. Przyktadem takiego projektu moze byé przeprowadzenie i
nastepnie zrelacjonowanie wywiadu z rodzimym uzytkownikiem danego jezyka (native
speaker) w jego jezyku, w zaleznosci od poziomu studentéw. Taka rozmowa powinna
odby¢ sie w bezposredni sposéb i zostac zarejestrowana.

Co tydzien, na poczatku lekcji, nauczyciel lub przewodniczacy grup pytaja o postepy w
projekcie i notujg otrzymane informacje. Te cotygodniowe ewaluacje majg zapewnié
ukonczenie projektow i pozwoli¢ kazdemu studentowi Ilub grupie na wyjasnienie
ewentualnych problemow, z ktérymi sie zetkneli i poproszenie o pomoc.

Notatniki do zapisywania informacji z lekgji.

Notatki z zaje¢ s wykonywane w domu, nie na zajeciach, co sktoni studentéw do
przypomnienia sobie i utrwalenia materiatu poznanego na lekcji. Nauczyciel/ka moze
zasugerowac stuchaczom podzielenie Notatnika w tradycyjny sposéb, a mianowicie: poznane
stownictwo, reguty gramatyczne, wskazowki dotyczgce wymowy, zwroty do konwersacji oraz
poznane zasady dotyczgce kultury kraju studiowanego jezyka, jednak decyzja w jaki sposdb
student zorganizuje swoj notatnik nalezy do niego samego.

49



Notatniki dajg studentom poczucie pewnosci siebie, oferujgc namacalny dowdd tego czego
nauczyli sie do tej pory i sg doskonatym narzedziem do przeprowadzenia samooceny. Od
czasu do czasu studenci proszeni s3 o przyniesienie ich na zajecia i wtedy wymieniaja je z
pozostatymi uczestnikami swoich Grup, po to aby sie wzajemnie poprawia¢. Nauczyciel/ka
jedynie pyta studentéw na poczatku kazdej lekcji, czy zapisali éwiczenia wykonane podczas
poprzednich zajec.

Materiaty dydaktyczne.

Materiaty dydaktyczne dla dorostych stuchaczy w metodologii Montessori pomagajg im w
uzyskaniu samodzielnosci. Innymi stowy, w trakcie zaje¢ nauczyciel/ka zaznajomi studentéw
z materiatami, ktére studenci wykorzystajg w domu. To witasnie dom jest tym miejscem,
gdzie odbywa sie prawdziwa nauka. Na tym polega sukces Metody Montessori: zapewni¢
stuchaczom witasciwe materiaty, z ktérych beda samodzielnie korzystali, takie ktére
stymulujg samodzielne uczenie sie.

Metoda Montessori usituje ksztatci¢ catg osobowos$¢ osoby uczacej sie i "poszerzac jej
horyzonty myslowe". W przypadku nauki jezyka obcego oznacza to wspomaganie studentéw
w przejmowaniu odpowiedzialnosci za swoje wyksztatcenie i samodzielnie uczenie sie jak
najlepiej i najbardziej autentycznie funkcjonowaé w nowym otoczeniu jezykowo-
kulturowym.

Wiemy, ze wiele kursow jezykowych zaczyna sie od rozmowy nauczyciela ze studentami w
jezyku obcym. Rdzinica w metodologii Montessori polega na tym JAK studenci zyskujg
umiejetnosé udzielania informacji i proszenia o nig. Tutaj, w trakcie nabywania tych dwéch
prostych umiejetnosci ucza sie jak robié to samodzielnie w przysztosci.® Jako, ze ktadzie sie
nacisk na nauke jezyka jako Kultury, rownoczesnie uczg sie, iz podczas rozmowy w obcym
jezyku, muszg zmieni¢ sposéb zachowania oraz tego, co méwig. Muszg postepowac
"odmiennie" po to, aby wpasowac sie w kulture swojego rozmoéwcy lub, w przypadku jezyka
angielskiego, ktdrym mowi sie na catym sSwiecie przez rézne narody, studenci muszg by¢
przygotowani na to, ze bedg musieli zapomnie¢ o swoim dziedzictwie kulturowym, poniewaz
bedzie ono kolidowato z innymi tradycjami, gdzie pewien sposdb zachowania lub poglady
mogg prowadzi¢ do nieporozumien.

Materiaty dydaktyczne muszg $cisle korespondowaé z otoczeniem studentdw, ich
zainteresowaniami i potrzebami, a takze wymogami instytucjonalnymi konkretnej sytuacji
edukacyjnej. Materiaty dydaktyczne majg by¢ wykorzystywane w domu, co jest mozliwe jako
ze umozliwiajg samodzielne poprawianie ewentualnych btedéw. Mozna kupi¢ je w sklepie,
jednak wiekszos$¢ z nich jest przygotowana przez kazdego nauczyciela tak aby byty one
spdjne z zainteresowaniami i potrzebami konkretnej grupy studentéw, a takze odpowiadaty
nauczycielowi.

Praktyka nauczycielska Marii Montessori, razem z t3 reprezentowang przez wiodgcych
Swiatowych pedagogow przed nig i po niej, mogtaby mie¢ ogromny wptyw na to jak uczy sie
jezykow w wielu instytucjach ksztatcenia, co niektdrzy nauczyciele juz stosujg, nie znajac
Zrodet zasad, ktére z powodzeniem wcielajg w zycie.

3 Patrz, wykorzystanie plakatéw w Lekcji modelowej 1.
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Przyktadowo, w niektérych instytucjach ksztatcenia jezykédw obcych studenci sami kierujg
swojg nauka razem z nauczycielem/ka (zdjecie po prawej stronie), gotowym/3 pomdc w razie
potrzeby.

Herzdich willkommen %
i Selbatiermzentrum 4

Welcome te the auiosomeus leaining cantre

Tego typu centra jezykowe stanowig idealne otoczenia dla tego rodzaju autonomicznego
uczenia sie, zalecanego przez Marie Montessori. Pomimo iz w zamierzeniu sg one zwyktymi
ustugowymi osrodkami, czasami bedac czescig uniwersyteckich wydziatéw jezykowych, w
gruncie rzeczy stanowig one autentyczng szkote jezykowa uczacg wedtug standardow
Montessori.

"Alternatywna" metoda nauczania stosowania na niektorych uniwersytetach amerykanskich
stanowi kolejny przyktad tego, w jaki sposéb metodologia Montessori przenikneta do pewnej
grupy instytucji ksztatcenia w kraju. Ponizej prezentujemy zdjecie z zajeé¢ jezyka obcego
prowadzonych poza budynkiem Uniwersytetu w Kalifornii

Po prawej stronie znajduje sie nauczyciel, stuzgcy pomocag w razie potrzeby. Na samym dole,
po prawej stronie zdjecia widoczna jest "Klasowa Biblioteka", czyli skrzynia, ktérg nauczyciel
otwiera na poczatku zajeé. Prawdopodobnie, ani uczacy ani tez jego studenci nie styszeli o
Marii Montessori, jednak by¢ moze jej zasady znane na catym Swiecie, zainspirowaty ten typ
nauczania.
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ROZDZIAL 4
TEORETYCZNE ROZWAZANIA

".... pomoz mi to zrobi¢ samemu ..." - Maria Montessori, 1914

W mojej wizji przysztosci mtody cztowiek przechodzi z jednego etapu
samod_zielnosci do kolejnego - wyzszego

dzieki wtasnej aktywnosci, wysitkowi wtasnej woli. To wiasnie
stanowi wewnetrzny rozwoj cztowieka.

Maria Montessori, From Childhood to Adolescence (Od dzieciristwa
do wieku dojrzewania), 1996 [1948]

4.1 Wprowadzenie

Jezeli celem tego Podrecznika jest zbadanie w jaki sposdb zasady pedagogiki Montessori
mogg by¢ zastosowane w nauczaniu jezykdw obcych osoby doroste, nalezy stwierdzi¢, iz to
co do tej pory przedstawiliSmy jest zaledwie poczatkiem. Intencjg autoréw tej pracy byto
zademonstrowanie w materiale juz przedstawionym, iz ten rodzaj nauczania jest mozliwy
oraz wzbudzenie w nauczycielach uczacych jezykéw obcych checi postepowania zgodnie z
zasadami tej metodologii, tak aby wspomadc osoby doroste w nauce jezykdw.

Jednak to wszystko nie wystarczy w sytuacji, gdy nauczyciele chcg przygotowaé materiaty
zgodnie z pedagogika Montessori dla studentéw o konkretnych potrzebach. Wdéweczas nalezy
odwotac sie do teorii, jako ze muszg zrozumiec na czym doktadnie polega nauczania wedtug
zasad Marii Montessori. W tym celu muszg odpowiedzieé sobie na trzy pytania, odktadajac
na bok dotychczasowg wiedze:

Czym jest jezyk.
Istota nauczania jezykéw obcych w obecnych czasach.
Co sprawia, ze metodologia Montessori jest skuteczna.

Jest to konieczne, poniewaz przygotowywanie materiatdw dydaktycznych jest "dziataniem
prowadzonym w oparciu o teorie, gdzie abstrakcyjne pojecia tfqczy sie z konkretnymi
sytuacjami, codziennym zachowaniem i aktywnym eksperymentowaniem" (Ciliberti, 2000,
s.3, witasne ttumaczenie). Sama Maria Montessori kilkakrotnie stwierdzita, iz celem jej badan
edukacyjnych nie byto zdefiniowanie zamknietego systemu zatozen pedagogicznych i praktyk
nauczania, ale dostarczenie inspiracji metodologicznej wszystkim zainteresowanym
wspieraniem tego projektu edukacyjnego poprzez samodzielne tworzenie materiatow. W
swoim zakonczeniu pierwsze]j publikacji w jezyku angielskim (Rozdziat XXII), napisata:

" Po tej ksigzce bedqcej zbiorem metod zebranych przez jedng osobe muszg nastgpic nastepne. Mam
nadzieje, iz zaczynajgc od badan nad jednym dzieckiem wyksztatconego przy uzyciu tej metody, inni
pedagodzy przedstawiq wyniki swoich eksperymentow. To sq te wtasnie pedagogiczne ksigzki, ktore

czekajg na nas w przysztosci" (Montessori, 1912, s.374, wiasne ttumaczenie).

Zatem, przestudiujmy dogtebnie powyzsze pytania.
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4.2 Czym jest jezyk.

Maria Montessori poswiecita wiele lat na zbadanie dzieciecej psychologii zanim przystgpita
do zaprojektowania pomocy edukacyjnych odpowiednich dla dzieci. To rodzi pytanie: jakich
teoretycznych badan potrzebujg nauczyciele uczacy jezykdw obcych, aby przygotowad takie
pomoce dla dorostych studentéw? Nasuwa sie oczywista odpowiedz, iz powinnismy
przemysleé pojecie "jezyka", z zwtaszcza "obcego jezyka", ktére juz zastosowalismy w
niniejszym Podreczniku zgodnie z jego codziennym znaczeniem.

Badacz interkulturowosci, Patryk Boylan, stwierdza iz: "jezyk jest ogdlng modulacjg
zachowarn spofecznych powstaty w wyniku powtarzajgcych sie reakcji na wydarzenia
postrzegane podobnie i prob wspottworzenia takich sytuacji w odpowiedzi na odczuwang
potrzebe przedstawienia czegos (sobie, innym), dokonania czegos (poprzez podobierstwo), a
w kazdym razie bycie kims (poprzez nasladowanie)" (Boylan, 2002: 5.167).

Powyzsza definicja, wzglednie pobiezna, a jednoczesnie ztozona, faczy tendencje
socjologiczne i etnologiczne jako kluczowe dla zrozumienia syntaktyki, semantyki i
pragmatyki. tgczy takze stowa i ich interpretacje ze stowami i stanem umystu, jaki one
wywoftujg z funkcjonalistycznej perspektywy: "jezyk jest swoim odbiciem". Dlatego tez, jest
elementem niepowtarzalnej i indywidualnej tozsamosci, uksztattowanej przez serie takich
wiasnie zdarzen komunikacyjnych, tzn. obrazéw rzeczywistosci wprowadzonych w zycie
przez osobe, ktdra czerpie z bogatego repertuaru uzyskanego w wyniku interakcji z réznymi
spotecznosciami kulturowymi. Ludzie interpretujg i uzywajg stéw w dany sposéb, w pewnej
komunikacyjnej i relacyjnej sytuacji, poniewaz sg tym, kim s3. Jednoczes$nie, nawigzujg oni
do sposobdw ukazywania rzeczywistosci i uzywania jezyka - werbalnych, gestykulacyjnych,
prozodycznych i proksemicznych - zasymilowanych w réznych kulturowych spotecznosciach,
w ktérych mieszkajg (Boylan, 2006, dogtebnie omawia to zagadnienie, ze szczegdlnym
odniesieniem do Europejczykow).

W ten sposdb czynniki kulturowe odgrywajg znaczaca role w charakterze i wykorzystaniu
jezyka. Sg znacznie bardziej istotne, anizeli czynniki czysto fonologiczne i gramatyczne, ktdére
mozna przyrownac do otoczki owocu (to co widzimy na zewnatrz). Co do migzszu i nasion,
(czyli, czym rzeczywiscie jest dla nas owoc), sg one, w odniesieniu do jezyka, ztozonym
splotem mechanizmdw i sytuacji opisanych powyzej.

Ponadto, jezeli traktujemy komunikacje jako "poszukiwanie wspdlnego klucza" (Boylan,
2001: s.2) kazda sytuacja komunikacyjna powinna by¢ postrzegana jako wkifad w rozwdj
stosowanego systemu jezykowego, jako ze nikt nie uzywa stéw i wyrazen w catkowicie
mechaniczny i monotonny sposob.

Zamiast tego, kazdy cztowiek prdbuje, nawet stosujagc oklepane zwroty, dopasowac
mozliwe wyraziste znaczenia do sytuacji komunikacyjnych, potwierdzajac tym
kreatywnym dziataniem, ciggty rozwoéj uzywanego systemu jezykowego.

Jezeli zdecydujemy sie okresli¢ "jezyk" wedtug definicji Boylana, podkreslamy nie to, ze

niemiecki rozmdéwca stawia czasownik w konkretnym miejscu zdania, ale fakt iz uzyte stowa
majg kontekst kulturowy. Np., "Claire Kramsch (2001:17) opisuje jak stowo "przywilej"
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oznacza odmienne pojecia dla przecietnego niemieckiego, francuskiego lub amerykariskiego
rozmdwcy. Dla Niemcdw - przynajmniej tych, ktdrzy czujq sie czesciqg Leistungsgesellschaft -
oznacza to osigganie sukcesow (poprzez wysitek). Dla Francuza bedzie to miato znaczenie
korzysci, na ktorgs ktos zastuguje (ze wzgledu na naturalne prawo). Amerykanin ttumaczy to
jako uzyskanq korzysé (poprzez dotqgczenie do konkretnej grupy). Na pierwszy rzut oka te
réznice wydajq sie by¢ drugorzedne. Jednak w trakcie ozywionej dyskusji prowadzqg one do
powaznych nieporozumien, ktdre ciezko wyjasni¢ poniewaz kazda strona jest nieswiadoma
tego, czym naprawde jest dla nich to stowo i by¢ moze oni sami nie do korica wiedzq co dla
nich samych to stowo znaczy" (Boylan, 2004: 29). Z drugiej strony, mimo istnienia takiej
mozliwosci, nieporozumienie rzadko ma miejsce gdy rozmawiajac z Niemcem w jego jezyku,
postawimy czasownik w ztym miejscu w zdaniu.

Innym przyktadem jest stowo "Heimat", ktérego nie mozna przettumaczy¢ na jezyk wtoski
przy pomocy jednego stowa i wymaga to catego zdania. Fakt, iz Niemcy odczuwajg potrzebe
opisania abstrakcyjnej rzeczywistosci, ktérg inne spotecznosci traktujg jako co$ oczywistego
lub nawet jg ignoruja, sugeruje idealizm: w tym przypadku jest to potrzeba idealizowania
rodzimych korzeni i identyfikowania sie z nimi. Niedocenianie tej kulturowo-semantycznej
réznicy podkreslonej przez rozméwcow niemieckich w stosowaniu pojecia Heimat zamiast
Heim (lub Vaterland) jest gorsze, anizeli pominiecie réznicy gramatyczno-semantycznej w
uzywaniu eins zamiast ein.

Powyzsze przyktady ilustrujg w jaki sposéb spoteczne wykorzystanie jezyka wptywa na jego
charakter. Kiedy méwimy, stosujemy reguty gramatyczne, ale to co jest wazniejsze, to
Weltanschauung (Swiatopoglad) lub kulturowa "mentalnos¢". (Naturalnie, gramatyka, ktéra
jest konstrukcjg kulturowg, sama réwniez wyraza te mentalnosc).

Dlatego kazde wydarzenie komunikacyjne obejmuje nie tylko umiejetnosci werbalne, ale
jest takze okazjg zademonstrowania przez rozméwcéw ich nastawienia wynikajacego z ich
kulturowosci i codziennego zycia. Wsrdd nich wyrdznimy:

elementy paralingwistyczne, takie jak ton, podkreslenie, akcentowanie;

elementy kinezyczne i proksemiczne, takie jak gesty, dystans interpersonalny,
postawa;

aspekty zwigzane z zachowaniem, jak np. uporczywe przerywanie lub wrecz
przeciwnie, zachowywanie ciszy, ograniczanie sie do usmiechania;

aspekty zwigzane z doborem tematu rozmow, np. wybdr tematdow tradycyjnych lub
tabu;

aspekty stylistyczne, takie jak dykcja, naprzemienne uzywanie réinych kodow
jezykowych, stosowanie ironii lub humoru.

Zastosowana przez nas definicja jezyka daleka jest of strukturalizmu reprezentowanego
przez Saussure lub mechanistycznego modelu komunikacji Jakobsona i blizsza jest ona
teoriom pragmatyczno-lingwistycznym, ktére pojawity sie w krajach angielskiego obszaru
jezykowego w latach siedemdziesigtych ubiegtego wieku. Ponadto, bliska jest ona
filozoficzno-socjolingwistycznym pogladom na temat jezyka, np. badaniom Austina nad
aktami mowy i pracom Searla i Grice'a (w przypadku tych ostatnich, patrz:
http://pl.wikipedia.org/wiki/Pragmatyk).
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Jednak przede wszystkim, opowiada sie ona za etnograficznym  obrazem jezyka
przedstawionego przez Humboldta i ponownie opracowanego przez Malinowskiego i
Geertza (patrz: http://pl.wikipedia.org/wiki/Antropologia kulturowa).

Celem tego Podrecznika nie jest streszczenie wspdtczesnych teorii lingwistycznych, lecz
jedynie wskazanie, iz badanie jezykéw jako sposobu istnienia - gdyz w taki sposdb odbieraja
"jezyki obce" mate dzieci i niepiSmienni imigranci, kiedy musza rozmawia¢ z
"obcokrajowcami" moéwigcymi tymi jezykami — opiera sie na podstawach akademickich.
Jednakze, co jest istotne, to fakt iz metodologia Montessori wymaga tego rodzaju badan
nad jezykiem.

Jednym z podstawowych zatozern edukacji Montessori jest fakt, iz studenci powinni mieé
mozliwos$¢ zmierzenia sie z problematycznymi aspektami codziennej rzeczywistosci. Dlatego
mate dzieci w szkotach Montessori uczg sie takiej umiejetnosci przy pomocy specjalnych
klockéw, ktére wykorzystujg w konkretnych grach ruchowych.

To, z czym dorosli studenci stykajg sie przy kontaktach z obca rzeczywistoscig kulturowg (na
wycieczce lub konferencji wsréd licznych zagranicznych delegacji) nie dotyczy innej
gramatyki, jakiej ci rozmdéwcy uzywajg - w gruncie rzeczy ich gramatyka nie jest nawet
zauwazona. To, z czym osoby doroste majg do czynienia jest doktadnie takiej samej natury,
jak rozmowa dzieci i niepiSmiennych imigrantdow z modwigcymi w innych jezykach:
odmiennos¢ dzwiekdw, rytmu i efektéw prozodycznych emitowanych przez ich rozmoéwcow.
Do tego dochodzi odmienne zachowanie, oczekiwania lub zatozenia, a takze inny sposob
wyrazania mysli, zwtaszcza w przypadku uzycia idiomdéw. Dlatego tez, gidwnym priorytetem
kursu jezyka obcego wedtug metodologii Montessori nie jest nie skupienie sie na gramatyce
lub stownictwie, lecz umiejetne radzenie sobie w sytuacjach problematycznych wynikajgcych
z podanych powyzej przyktadédw. Mozna powiedzied, ze taki kurs ma empiryczne podstawy,
poniewaz tylko wtedy odpowiada potrzebom wynikajgcym z doswiadczenia kursantéw w
realnych sytuacjach.

Przyktadowe lekcje w Rozdziale 3 byty zainspirowane dokfadnie takg zasadg. Jezeli wszystkie
4 lekcje skupity sie, miedzy innymi, na wzorcach brzmienia i kulturowych elementach jezyka
obcego, nie jest to spowodowane tym, iz Malinowski lub Geertz podkreslili znaczenie tych
aspektow. Dzieje sie to tak, ze bardziej niz roznice w gramatyce, jako pierwsze postrzegane
sg roznice w wymowie i zachowaniu nawet u wyksztatconych dorostych kursantéw,
podobnie jest w przypadku dzieci lub niepismiennych imigrantéw, i to z nimi majg oni
najwiecej problemdw. Z drugiej strony, typowe nauczanie jezykdw, wykazuje tendencje do
ignorowania tych kwestii i zamiast tego studenci stykajg sie z abstrakcyjnymi schematami
gramatykéw, przemycanych pod postacig "dialogéw" w filmach wideo Ilub grach na
stownictwo. Takie postepowanie wywotuje u kursantéw poczucie alienacji, rodzac
mechanizmy obronne, ktére zostaty w Rozdziale 2 opisane jako "przyczyny stresu" i bedace
przyczyng skarg nauczycieli.

Na koniec wyjasnienie terminologii.

55


http://pl.wikipedia.org/wiki/Antropologia_kulturowa

Wedtug Pallotiego "drugi jezyk" jest "kazdym jezykiem wyuczonym po rodzimym, nastepnie
moze byc¢ to trzeci, czwarty, itd., ...." (Pallotti, 1998: 13). Przypomina on takze, iz wyrazZenie
"drugi jezyk" czesto jest stosowane w kontrascie z wyrazeniem "jezyk obcy". Drugi jezyk to
ten, ktorego uczymy sie w kraju, w ktorym jest on regularnie uzywany , podczas gdy obcego
jezyka uczymy sie w warunkach szkolnych, w kraju gdzie nie jest jezykiem urzedowym"
(Pallotti, 1998: 13, ttumaczenie autorek).

W niniejszym materiale postanowiono, dla uproszczenia, zignorowac to rozrdznienie i
uzywac okreslenia "jezyki obce". Jednakze uwaga Pallottiego jest wazng wskazéwka dla
nauczycieli jezykdw obcych uczacych w warunkach szkolnych, aby znaleili sposoby
stworzenia okazji prawdziwych kontaktéw z osobami méwigcymi w obcym jezyku. Rozdziat 3
zasugerowat pare takich metod.

4.3 Istota nauczania jezykéw obcych w obecnych czasach.

Aby projekt edukacyjny odnidst sukces, musi on okresli¢ cele po starannej analizie potrzeb
edukacyjnych kursantéw (Rozdziat 2, Przyczyny stresu 1). Naturalnie, studenci majg rdozne
priorytety; ponadto mogg sobie nie uswiadamiaé, iz pewne kierujgce nimi motywacje mogg
pojawi¢ sie z czasem, jezeli pozwolg na to warunki kursu (bedzie to omdwione pdzniej).
Jednakze, poniewaz Podrecznik dotyczy nauczania osob dorostych, nalezy zada¢ sobie
pytanie, co takich stuchaczy taczy:

W szczegdlnosci:

Jakie so potrzeby komunikacyjne dorostych stuchaczy, w odniesieniu do kategorii, w
trzecim tysiacleciu?

Jakie dziatania edukacyjne mozna podjgé¢ w stosunku do tych kursantéw, biorgc pod
uwage pedagogike Montessori?

Odpowiedz na drugie pytanie juz zostata podana w Rozdziatach 2 i 3. W gruncie rzeczy
opisano wiele dziatan bedgcych czesciowo Montessorianskimi (Rozdziat 2) lub, oferujgcych
rozwigzania w petni spetniajgce warunki tej metodologii (Rozdziat 3). Jednak przed
podjeciem decyzji o zastosowaniu konkretnych dziatan, nalezy uwaznie okresli¢ jakie sg
RZECZYWISTE potrzeby studentow.

Aby modc udzieli¢ odpowiedzi na pierwsze pytanie, powinnismy sie zastanowi¢ w jakim
Swiecie zyjg ci studenci. Myslac o wspodtczesnym spoteczenstwie, pierwszym pojeciem
przychodzacym nam na mysl jest "globalizacja"; wizja "globalnej wioski" zapowiedzianej
przez McLuhan'a juz w 1964 roku. Jednak, gdy teoretyk badan nad komunikacjg odnosit sie
szczegblnie do wptywu jakie $rodki masowego przekazu, masowe podrdze zagraniczne i
miedzykontynentalna komunikacja miaty na spoteczeistwo na catym swiecie po Il Wojnie
Swiatowej (informacja, moda, sposéb myslenia), obecnie, po 50 latach, wraz z nastaniem
Internetu i wszechobecnych telefonéw, oksymoron MacLuhan'a nadal trafnie opisuje
codzienne zycie: coraz bardziej stajemy sie cztonkami globalnej wioski. Obecnie kazdy
aspekt naszego zycia, poczynajgc od sfery politycznej i ekonomicznej znajduje sie pod
wptywem ciggtej intensyfikacji relacji na sSwiecie.
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Naturalnie, to nie jest miejsce na geopolityczng analize ztozonego wptywu, jaki wywiera na
nas globalna ekonomia, ani na nakreslenie antropologicznej ewolucji spoteczenstw
europejskich w wyniku globalizacji. Musimy po prostu pamietaé, iz nasi studenci muszg by¢é
w stanie realizowac plany w kilku jezykach, wyuczonych w mozliwie jak najkrétszym czasie,
po to aby przy ich pomocy funkcjonowaé w globalnej skali, czyli interkulturowo.

Ponadto, globalizacja oznacza, iz nasi studenci beda wchodzili w relacje gtéwnie z
rozmoéwcami nie bedgcymi rodzimymi uzytkownikami wyuczonego przez nich jezyka lub, w
najlepszym przypadku, nie stereotypowymi rodzimymi uzytkownikami jezyka. Np. istnieje
prawdopodobienstwo, iz grecki lub rumunski student uczacy sie jezyka angielskiego bedzie
porozumiewat sie w tym jezyku z tureckimi lub chifdskimi partnerami biznesowymi, a nie
Brytyjczykami. Nawet w przypadku okazjonalnych kontaktow z brytyjskim partnerem, bedzie
on uzywal odmiany jezyka angielskiego, np. Estuary English (angielski ujscia rzeki),
hinduskiej, pakistanskiej lub karaibskiej, nie standardowego angielskiego (Queen's English).

Dlatego tez, na poczatku kursu jezykowego, nauczyciele muszg szczegdétowo omowic ze
swoimi studentami do jakich przysztych celéw bedzie im jezyk potrzebny i majac te
informacje, mogg przygotowac¢ odpowiednie materiaty dydaktyczne do wykorzystania w
miedzykulturowej komunikacji. Dla dzisiejszych studentéw, angielski podrecznik lub wideo
uczgce tylko i wytgcznie standardowego jezyka, nie powinny by¢ uwazane za odpowiednie
materiaty na kursie jezykowym, jako ze zaden z tych studentéw nie bedzie w przysztosci
rozmawiat z Krélowa Wielkiej Brytanii, a zaledwie paru bedzie miato okazje zamienienia kilku
stéw z rozmdéwcy pochodzagcym w wyzszych sfer. Zatem materiaty edukacyjne powinny
obejmowac caty szereg réznorodnych pod wzgledem lingwistycznym i kulturowym odmian
jezyka angielskiego, facznie z "miedzynarodowym angielskim" (jezyk lingua franca,
obowigzujgcy na miedzynarodowych spotkaniach, gdzie rodzimi uzytkownicy angielskiego
nie sg obecni lub nie narzucajg oni modelu jezyka).

Rozdziat 3 zademonstrowat w jaki sposéb mozna uczy¢ jezyka w perspektywie
miedzykulturowej z catym bogactwem jego rézinych odmian. Podane przyktady dotyczyty
jezyka angielskiego, lecz zasada obowigzuje w kazdym jezyku, zwtaszcza jezeli wezmiemy
pod uwage, w danym jezyku, jego najczesciej uzywane regionalne lub spoteczne odmiany
(np. we Wrtoszech, sycylijska, neapolitaniska, rzymska, toskanska, mediolaniska i wenecka
odmiana standardowego wtoskiego - osoby uczace sie wtoskiego powinny mie¢ mozliwosc
poznania ich wszystkich).

Rada Europy mocno podkredla konieczno$¢ nauczania jezykdw witasnie w takiej
miedzykulturowej i wielojezykowej ptaszczyznie - patrz: Barrett i in., 2013 i Byram i in., 2002.

Tak czy inaczej, nauczyciele powinni wspiera¢ studentow sie w odkrywaniu, wykraczajac
poza "praktyczne cele" tej wewnetrznej motywacji, ktéra sktania ich do nauki jezykéw
obcych.

Ponizej przedstawiamy najczesciej spotykane u oséb dorostych trzy takie motywacje:
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1) cheé ucieczki od codziennej rutyny i odkrywania nowych kultur i sposobéw na zycie
poprzez nauke jezyka obcego;

2) pragnienie zrekompensowania poprzedniego nieudanego (i by¢ moze nieszczesliwego)
doswiadczenia zwigzanego z nauka jezyka;

3) pragnienie posiadania szerokiej wizji (i spotecznego prestizu) wynikajgcej z
dwujezycznosci, nabytej w trakcie uczenia sie jezyka nie jako systemu regut gramatycznych,
ale jako nowego sposobu patrzenia na rzeczywisto$é i mowienia o niej.

Takie motywacje ujawnig sie z czasem, jezeli pozwolimy studentom mie¢ wplyw na swoja
nauke poprzez wybér zadan i naturalnie zaoferowanie im réznorodnosci ¢wiczen. Stowem,
nauczyciel powinien umozliwi¢ studentom odkrywanie pasji poznawania jezykdéw.

Na koniec, nauczyciele jezykéw powinni zachecac¢ swoich studentéw do korzystania, nie tylko
z materiatéw edukacyjnych dostepnych w klasie (ksigzki, komiksy, ptyty CD, itd.,), ale
wszelkich osiggalnych Zzrédet. Mozna ich zacheca¢ do préb nawigzywania kontaktow z
innymi uzytkownikami danego jezyka (turysci, studenci z zagranicy bedacy na wymianie
miedzyuczelnianej lub wszyscy ewentualni obcokrajowcy). Inng mozliwos$é szukania
materiatdw oferujg instytucje zwigzane z kulturg danego obszaru jezykowego. Poszukujgc
kontaktéw z obcokrajowcami postugujgcymi sie danym jezykiem obcym, studenci niechybnie
odkryja w wyniku doswiadczenia, ze czynniki zwigzane z zachowaniem wptyng na jakos$¢
wzajemnego zrozumienia znacznie bardziej anizeli sam przekaz werbalny.

Wreszcie, musimy pamieta¢ o tym, iz pierwszym celem Marii Montessori nie byto
zapetnienie umystéw ucznidw wiedzg lecz uksztattowanie bogatej i samodzielnej
osobowosci.

Rozdziat 4 przedstawit zasady Montessori, wedtug ktérych przygotowuje sie zajecia i
materiaty (patrz, Rozdziat 3.4), role nauczyciela i pojecie kim jest uczen. Wszystkie te zasady
mozna stresci¢ w cytacie z jednej z najbardziej popularnych ksigzek Marii Montessori,
Tajemnica Dziecinstwa:
Jezeli dziecko popetni btqd, otoczenie mu je wskaze, bez interwencji ze strony rodzica
lub nauczyciela, ktory powinien pozostac¢ cichym obserwatorem tego co sie dzieje
(Montessori, 1972: 38, ttumaczenie witasne).

4.4 Co sprawia, ze metodologia Montessori jest skuteczna.

W tym miejscu warto by zastanowié sie nad gtdwnymi zasadami pedagogiki Montessori,
ktore miaty wptyw na dobdr zadan stanowigcych podstawe przyktadowych lekcji w Rozdziale
3 i szczegétowo omdwionych w nim omodwionych.

W swojej ksigzce, Dziecko w rodzinie, Maria Montessori wymienia 3 maksymy, z ktdrych
kazda powinna leze¢ u podstaw zadan edukacyjnych kazdej matki, jako ze bardzo trafnie
streszczajg pedagogiczny kierunek, ktéry nauczyciele Montessori uczacy jezykédw powinni
obra¢, jak réwniez:
Obserwowacé wszystkie logiczne dziatania dziecka i probowaé je zrozumieé
(Montessori, 1950: 102).
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Zaspokoi¢ chec¢ dziatania dziecka: nie stuzy¢ mu lecz uczy¢ go samodzielnosci (ibid,
106).

Poniewaz dzieci sg bardziej wrazliwe, anizeli sadzimy, musimy byé bardzo ostrozni
kiedy mamy z nimi do czynienia [etycznie] (ibid, 109).

Pomimo iz te maksymy odnoszg sie do dzieci, mozemy stosowac z réwnym powodzeniem w
nauczaniu os6b dorostych.

W jaki sposdb?

Przy zastosowaniu pierwszej maksymy Montessoriariscy nauczyciele jezykdw obcych
muszg szanowac zardwno inteligencje jak i specyficzne cechy dorostych studentéw.
Dlatego tez muszg pozwolié, aby ich wewnetrzne potrzeby ujawnity sie w wyniku
zaoferowania im nie gotowego programu, ale takiego ktéry rozwija sie wraz z
postepami i potrzebami osdb uczacych sie, z lekcji na lekcje, kiedy studenci odkrywaja
to, co ich naprawde fascynuje w zetknieciu z obcg kulturg i jezykiem, a swoje
zainteresowania manifestujg poprzez zadania, ktére sami wybierajg oraz poziom ich
zaangazowania w te przedsiewziecia.

Przede wszystkim, oznacza to dla nauczycieli rezygnacje z wczesniej wyznawanych
pogladéw na temat tego, jako powinno wyglada¢ "dobre uczenie" i co studenci
"powinni" robi¢ na zajeciach. Nauczyciel powinien dostarczy¢ im takie narzedzia,
ktére umozliwig im samodzielne rozwigzywanie problemoéw, z ktérymi sie zetkng lub
osigganie wyznaczonych przez siebie samych celéw, ktére z czasem moga
ewoluowac.

Druga maksyma jest sci$le zwigzana z pierwszg, a mianowicie nalezy tak wyksztatcic¢
studenta, aby stat sie niezalezny. Nalezy pozwoli¢ stuchaczom samodzielnie
rozwigzywaé swoje problemy. Oznacza to zaakceptowanie nabywania przez nich
wiedzy tylko poprzez osobiste doswiadczenie i wtozony wysitek w poznanie czegos,
co pobudzito ich ciekawos¢ i wewnetrzng che¢ zrozumienia tego zjawiska.

Trzecia maksyma Montessori nawigzuje do etycznej wrazliwosci dziecka i rozwaza jg
w kategoriach moralnych i duchowych kazdego uczgcego sie. Takie catosciowe
postrzeganie dziecka i przenoszenie go na osoby doroste, wymaga od nauczyciela
poinformowanie ich na czym dokfadnie polega nauka jezyka (i jakie ewentualnie
Wigzg sie z nimi instytucjonalne obcigzenia). "Na czym polega nauka jezyka", jest w
samym sobie jego odkrywaniem i poznawaniem.

Nauczyciel dziatajgcy zgodnie z zasadami Montessori nie oferuje gotowego programu
jaki "najlepsze" podreczniki rekomendujg jako modelowy program nauczania, ale
probuje dowiedzie¢ sie co umozliwi specyficznym stuchaczom zrozumie¢ to, co
sprawia im najwieksze problemy w nauce obcego jezyka i jego kultury w jego
codziennym zastosowaniu.

Nalezy zada¢ sobie pytanie, dlaczego te "najlepsze" podreczniki znajdujg takie
niewielkie zastosowanie. Dzieje sie tak, poniewaz najwyrazniej nieswiadomie,
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traktuja jezyk jako leksykalno-gramatyczny system, ktéorym on nie jest. Ponadto,
kontynuujgc tradycje filologiczng przedstawiajg jezyk jako linearny obraz
ujednolicony jako "pisemne zdania" (nawet ustne '"dialogi" na ptytach CD
towarzyszacych tym podrecznikom, sg tylko zapisanymi zdaniami czytanymi na gtos
przez aktorow).

A Jednak prawdziwy jezyk nie jest linearny i nie wystepuje na papierze, ale w
rzeczywistych wydarzeniach. To, co pojawia sie na stronach ksigzek jest tylko zapisem
pewnych lingwistyczno-kulturalnych wydarzen, prawdziwych lub wyimaginowanych.

Innymi stowy, nawet najlepsze podreczniki przedstawiajg nadmiernie uproszczong
interpretacje gramatykow jako "jezyk". W efekcie nauczyciele przedstawiajgc studentom
takie uproszczone materiaty, oferujag im w pewnym sensie "nieprawdziwy" jezyk, zawodzac
ich oczekiwania na nauczenie sie rzeczywistej mowy.

Nauczyciele powinni zrozumieé, ze muszg bezustannie eksperymentowaé z materiatami,
ktore pozwolg studentom zrozumie¢ nowe lingwistyczno-kulturalne formy w catej swojej
ztozonosci, nie na papierze lecz w realnym $wiecie. Tylko dzieki takim materiatom beda oni
mogli uczy¢ sie samodzielnie, koncentrujgc na tych zagadnieniach, ktére ich najbardziej
interesuja.

Obserwujac reakcje studentéw, nauczyciele powinni by¢ w stanie ocenié, czy takie materiaty
spetniajg oczekiwania stuchaczy, w przeciwnym przypadku, powinni by¢ w stanie szybko je
zamienié, jako ze rolg nauczyciela nie jest dostarczanie odpowiedzi, ale szukanie ich razem ze
studentami.

4.5 Metodologia Montessori w nauczaniu jezykéw obcych — projekt MMLT.

Gtéwnym celem tego Podrecznika jest zademonstrowanie, iz stosowanie zasad Montessori w
praktyce poprzez motywowanie dorostych, ktdrzy zapisali sie na kurs jezykowy biorac
odpowiedzialnos¢ za wtasng nauke, jest mozliwy.

To wigze sie z koniecznoscig odtozenia na bok tradycyjnych podrecznikéw i zezwolenie
dorostym kursantom na stworzenie swoich wtasnych spersonalizowanych programéw,
starannie rozpatrujgc cele, zainteresowania, poglady, dostepny czas i ewentualnie jakie$
psychologiczne blokady, jezeli takie wystgpia.

Poprzez "samodzielne kierowanie" swojg nauka, zwiekszy sie motywacja kursantéw do
uczenia sie jezykéw obcych, jednoczesnie zwiekszajgc ich szanse na zatrudnienie. Poniewaz,
w wiekszosci przypadkow, jezyki ktére wybiorg do nauki beda europejskie, wzrosnie takze
ich poczucie przynaleznosci do europejskiej wspdlnoty.

Pojecie "osoby doroste" dotyczy ludzi powyzej 20 roku zycia, zatrudnionych, bedacych na
emeryturze, studiujgcych na uczelni wyzszej lub wszystkich pozostatych osdb.
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Pierwszym wyzwaniem dla autoréw tej pracy byto stworzenie przyjaznej metody, tatwej do
zastosowania i skutecznej. Ten Podrecznik moze by¢ wykorzystywany przez nauczycieli nie
znajacych Metody Montessori.

Drugie wyzwanie dotyczyto stworzenia Podrecznika, tatwo dajgcego sie zaadaptowaé do
metod kazdego z nauczycieli i réwnoczesnie zgodnego z ograniczeniami narzuconymi im
przez programy, ktérych muszg oni przestrzegad.

W zwigzku z tym dtugo-terminowy cel tego Podrecznika obejmuje:

przeniesienie metody Montessori, w pierwotnym zamierzeniu opracowanej dla
dzieci, w sfere nauczania 0séb dorostych - nawet wtgczajac w to kursy na poziomie
wyzszej uczelni. Jest to mozliwe, poniewaz Metoda Montessori jest zasadniczo
zwigzana z kreowaniem réznorodnych relacji pomiedzy studentami, niezaleznie od
ich wieku, nauczycielami i Srodowiskiem. Dlatego tez ta metodologia moze by¢
wykorzystywana w celu promowania osiggania kluczowych kompetencji w catym
systemie ksztatcenia i szkolenia w kazdym kraju;

ustalenie wspdlnej metodologii, dajacej sie zastosowaé we wszystkich jezykach, w
oparciu o stosowang z powodzeniem i juz przetestowang metodologie i filozofie, czyli
metode Montessori;

wyposazenie nauczycieli w skuteczng, innowacyjng i niezmiernie logiczng metode
pedagogiczng tak, aby mogli rozwija¢ swoje umiejetnosci i uzyskiwaé
satysfakcjonujace rezultaty w kazdej dziedzinie.

4.6 Podstawa Podrecznika: na czym bazujemy i co chcielibySmy osiggnac.

Lingua Piu Associazione, wtoski partner w projekcie MMLT, od wielu lat z powodzeniem
wprowadza zasady Montessori na kursach jezykowych dla oséb dorostych.

Zgtebiajagc pedagogike Montessori, wtoski partner zidentyfikowat i zdefiniowat 12
podstawowych zasad w tej filozofii (patrz, 4.7), taczac je z konkretnymi sytuacjami w klasie.
Nastepnie, w celu upowszechnienia tej innowacyjnej metodologii w catej Europie,
przedstawit swoéj projekt Partnerom Europejskim, ktérzy go zaakceptowali.

We wszystkich krajach uczestniczagcych w Projekcie przeprowadzono badania, rezultaty
ktorych zostaty ujete w Miedzynarodowym Raporcie. Zauwazono, iz metoda Montessori jest
w roznym stopniu obecna we wszystkich krajach, obejmuje nauczanie dzieci do 16 roku
zycia. Zaledwie w paru przypadkach zanotowano stosowanie tej metody w nauczaniu oséb w
przedziale wiekowym od 16 - 18 roku zycia, natomiast zaden z partneréw nie zgtaszat wieku
studentow powyzej 20 roku zycie (tj. "dorostych" kursantéw, czyli naszej grupy docelowej).
Jedynymi wyjatkami w tej kwestii sg Lingua Pil Associazione z Citta di Castello, we Wtoszech,
ktora prowadzi kursy z wykorzystaniem zasad Montessori od 1998 roku oraz kursy jezyka
angielskiego organizowane przez Profesora Patricka Boylana na Uniwersytecie w Rzymie, od
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1984 roku. Pierwszy zyskat nazwe - Roma 1, kolejny - Roma 3 (patrz, www.linguapiu.eu
www.boylan.it).

Stad, obecny Projekt dazy do zastosowania tej znanej metody ksztatcenia w nauczaniu
studentéw relatywnie nowej kategorii.

Badania przeprowadzone byly w raczej nieformalny sposéb i dlatego tez autorki
wystosowaty przeprosiny w stosunku do wszystkich instytucji ksztatcenia, ktdre stosujg w
nauczaniu oséb dorostych metode Montessori, a ktére nie zostaty uwzglednione w Raporcie.
Ponadto, projekt MMLT jest projektem pilotazowym majgcym udowodnié, iz przedstawione
podejscie jest wykonalne w stosunku do nauczania oséb dorostych.

Kolejne projekty mogg powtdrzy¢ obecne badania z wiekszg naukowa doktadnoscia.

Dotychczasowe badania wykazaty, iz w krajach partnerdw, sposéb zastosowania metody
Montessori nie zmienit sie od wielu lat, czego przyktadem moze byé ograniczone
wykorzystanie narzedzi technologii informacyjnej. Zmiany, jakie zaszty nastgpity w wyniku
przeobrazen spotecznych oraz potrzeb edukacyjnych wspétczesnych dzieci. Dlatego tez
zgodnie z tym, co Maria Montessori zasygnalizowata na poczgtku XX wieku, wspomniana
metoda nieustajgco udowadnia swoje znaczenie. Fakt, iz uptyneto tyle lat od jej
wprowadzenia oznacza, ze zasady lezgce u podstaw jej funkcjonowania sg wystarczajgco
uniwersalne, aby mogty przetrwaé¢ dtugi czas. Takie podsumowanie, moze z kolei,
potwierdzi¢ robocze hipotezy Projektu, a mianowicie to, iz istnieje mozliwos¢ wykorzystania
tej Metody w innych grupach docelowych, zwtaszcza tych, gdzie kursanci majg po 20 lat i
wiece;j.

Badania przeprowadzone przez partnerow wykazaty rowniez, ze opracowano i wdrozono
niewiele konkretnych procedur i materiatdw w przypadku zaje¢ jezykdw obcych w tych
szkotach Montessori, gdzie prowadzone s3 takie zajecia w grupach dzieciecych. Opisujac
swoje zajecia, niektérzy nauczyciele byli zdumieni odkrywajac, iz nieSwiadomie stosowali
jedna lub wiecej z 12 wymienionych poprzednio zasad Montessori. Innymi stowy, Maria
Montessori odniosta taki sukces w popularyzowaniu swoich zatozen edukacyjnych, iz znalazty
one zastosowanie (chociaz czesciowe) w zwyktych instytucjach ksztatcenia na catym swiece,
gdzie nazwa "Montessori" by¢ moze nawet nie byta znana.

Na koniec, badanie przeprowadzone przez partneréw uwidocznito istnienie mentalnych
blokad i przyczyn stresu zwykle utozsamianych z formalng nauka jezykdéw obcych. Taka
sytuacja powtarza sie w kazdej klasie w catej Europie. Powyisze problemy, co potwierdzity
wyniki badania, nie sg zwigzane z wrodzonymi trudnosciami w nauce jezykow, ale wynikajg z
filologicznych pojeé¢ na temat jezyka, lezgcych u podstaw powszechnych kursow i zarzadzen
wplywajacych na praktyki ksztatcenia stosowanych w nauczaniu. Dlatego ten Projekt
apeluje do europejskich pedagogdéw, aby potraktowali jezyk z perspektywy etnograficznej
(jak opisano powyzej) i uzdrowili podejscie do niego, ignorujgc rozporzgdzenia i uczac
studentow osiggania catkowitej samodzielnosci w nauce.

Dlatego tez obecny Podrecznik, wraz z modelowymi lekcjami i teoretycznymi wskazéwkami,
stanowi wiarygodne potwierdzenie praktycznych hipotez projektu MMLT: rzeczywiscie
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mozna uznaé¢ Metode Montessori za odpowiednie podejscie do edukacji oséb dorostych, a
w szczegolnosci w kontekscie nauczania jezykow obcych. Ponadto mozna jg wykorzystywac
w odniesieniu do wszystkich jezykéw traktowanych jako "obce" lub "drugie" (LS/L2) na
kazdym poziomie, poczawszy od zerowego do B1 CEF. Jest ona szczegdlnie skuteczna w
przypadku studentéw, ktédrym brakuje pewnosci siebie.

Zdajac sobie sprawe z faktu, iz nie bedzie fatwo sktoni¢ nauczycieli do podwazenia regularnie
stosowanych praktyk, na poczatku tego Podrecznika, autorki krétko zilustrowaty zasady
Montessori, a nastepnie w Rozdziale 2 zademonstrowaty w jaki sposéb mozna, chociaz
cze$ciowo, natychmiast wdrozy¢ te zasady, tak aby zminimalizowaé blokady mentalne i
przyczyny stresu wsréd studentdw. To czesciowe zastosowanie tych zasad, w gruncie rzeczy
nie wymaga od nauczycieli zmiany sposobu myslenia na temat czym jest jezyk i jego roli
odgrywanej w klasie. To czesciowe podejscie nie moze by¢ traktowane jako lekarstwo na
catkowite uzdrowienie sytuacji w klasie, ale na polepszenie jej do pewnego stopnia.

Nastepnie Rozdziat 3 zawiera to, co autorki uznaty za uzdrowienie, a mianowicie
zastosowanie catkowitego podejscia Montessori w kontekscie empirycznym, etnograficznego
spojrzenia na istote jezyka i potraktowania studenta z petnym szacunkiem jako niezaleznego
i samodzielnie pracujacego cztonka spotecznosci.

4.7 12 zasad Montessori.

Poza trzema wymienionymi maksymami, obecny Projekt wskazat szereg "12 zasad
Montessori", ktére mozna zastosowaé w kazdym s$rodowisku edukacyjnym, a zwtfaszcza w
przypadku kurséw jezykowych dla oséb dorostych. Wspomniane zasady, ktére wczesniej
zostaty sformutowane przez witoskiego Partnera w Projekcie MMLT, a nastepnie
opracowane w trakcie jego trwania, bedg omoéwione w dalszej czesci tego Podrecznika.

S3 to:

(Samo) uczenie sie.

Nauczyciel jest obserwatorem, nie wyktadowca.

Kluczowe okresy w nauce (terminologia wzieta z nauczania dzieci i zaadaptowana do
nauki dorostych kursantéw).

Lepsze przyswajanie poprzez powtarzanie (chtongcy umyst).

Odpowiednio przygotowane otoczenie.

Samodzielne postrzeganie i eliminowanie btedéw dzieki witasciwym materiatom
dydaktycznym.

Swobodny wybdr czasu nauki.

Nauka poprzez dziatanie.

Analiza ruchu.

Cwiczenie ciszy.

Dobre maniery.

Uporzadkowane sale.

Powyzsze zasady, pierwotnie opracowane z myslg o nauczaniu dzieci, bardzo trafnie wpisuja
sie w nowe postrzeganie roli nauczycieli i stuchaczy, typowe dla szkét Montessori.
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W tych szkotach:
dzieci majg mozliwo$¢ (samo)uczenia sieg;

nauczyciele nie sg "wyktadowcami", ale raczej pomocnikami, a przede wszystkich sg
"obserwatorami”. Nie przekazujg swojej wiedzy, ale pomagajg uczacym sie
odkrywac to, co juz w nich istnieje;

docenia sie istnienie "wrazliwych okreséw" w nauczaniu, poniewaz préba uczenia sie
czego$ poza odpowiednim takim okresem moze by¢ trudna i frustrujaca;

od momentu narodzin do 6 roku zycia, dzieci charakteryzuje "chtonny umyst", czyli
czas w ktérym wykazuja one nieograniczong motywacje do zdobycia wiedzy w
obrebie wiasnego otoczenia i doskonalenia catego szeregu umiejetnosci i praktycznej
wiedzy. Dzieje sie tak dzieki zdolnosci dzieci do powtarzana zadan w obrebie
kategorii wrazliwego okresu.

dzieci potrafig doskonale wykorzysta¢ swoje szkolne otoczenie, przygotowane w
sposéb stymulujgcy oraz wygodny i oferujgcy mozliwosci samodzielnego zdobywania
umiejetnosci i wspomnianej juz praktycznej wiedzy. Poprzez uczenie sie jak w petni
wykorzysta¢ otoczenie i przejecie odpowiedzialnosci za pielegnowanie go, dzieci
zyskujg prawdziwg niezaleznos¢;

dzieci uczg sie poprzez odkrywanie, poniewaz materiaty dydaktyczne oferujg im
mozliwos¢ kontroli wilasnych btedéw, pozwalajgc na korygowanie ich bez
koniecznosci interwencji ze strony nauczyciela;

dzieci majg swobode wyboru czasu nauki. Wiekszo$¢ dzieci uczy sie w samotnosci, w
okresie najwiekszej koncentracji, a nauczyciele nie przerywajg im;

mozg dziecka rozwija sie poprzez wykorzystanie ich dtoni. Dlatego tez materiaty
dydaktyczne umozliwiajg im nauke poprzez dotykanie ksztattow, liter, odczuwanie
temperatury, itp., eksperymentowanie. Uczg sie poprzez dziatanie, nie tylko
stuchanie lub spogladanie na nauczyciela i mechanicznie wykonujgc czynnosci w
sposob im nakazany;

ruchy wykonywane przez dzieci muszg by¢ naturalne i zgodne z okresem
odpowiadajgcym ich rozwojowi. To oznacza prowadzenie ciggtej analizy ruchu w
szkotach Montessori: ztozonych ruchéw, roztozonych na szereg nieskomplikowanych i
tatwych do przyswojenia;

¢wiczenie ciszy odbywa sie regularnie i jest traktowane jako czynnos¢, a nie
bezczynno$é: dzieci sg zachecane to zachowania ciszy po to, aby styszec
najdrobniejsze odgtosy, ktérych normalnie nie uchwyca. Jest to dla nich istotne
osiagniecie i pozwala im na uporanie sie ze sobg, zwtaszcza swojg osobowoscig;
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dobre maniery w szkotach Montessori to nie tylko hasto, ale autentyczny szacunek,
ktérego dzieci uczg sie w stosunku do innych, co pozwala im na wspétprace i
pomaganie sobie nawzajem;

szkoty Montessori uczg porzadku, a dzieci nie wyobrazajg sobie pozostawienia

nieuporzgdkowanego pomieszczenia, nie dlatego iz tak nalezy, ale dlatego ze w celu
znalezienia potrzebnych im materiatéw, muszg sie one znajdowac¢ na swoim miejscu.
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Notatki po przeprowadzeniu pilotazu

ROZDZIAL 5

PRZEMYSLENIA | KOMENTARZ PO PILOTAZU

Ponizej autorki przedstawiajg notatki i wyjasnienia, ktére ich zdaniem powinny sie w tym
Rozdziale znalez¢ w wyniku przeprowadzonego pilotazu z nauczycielami jezykédw obcych.
Uznaty to za konieczne, poniewaz niektdre partie tego Podrecznika nie byty zbyt klarownie
lub dostatecznie wyjasnione. Celem tego rozdziatu jest uczynienie z tego Podrecznika
materiatu tak tatwego w odbiorze jak to mozliwe, chociaz autorki zdajg sobie sprawe z tego,
iz zrozumienie i zastosowanie tej innowacyjnej metody wymagatoby czasu i praktyki. Jest to,
bowiem bardziej kwestia zmiany myslenia na temat sposobu uczenia, anizeli tylko
zapewnienia odpowiednich materiatow.

Rozdziat 2 (Przyczyny Stresu).

Niektdérzy z uczestniczacych nauczycieli nie zaaprobowali pewnych aktywnosci
zaproponowanych przez Podrecznik, lub nie uznali ich za odpowiednie dla dorostych
uczestnikdw. Nawet wsréd partnerdéw istniata rozbieznos$¢ co do niektérych cwiczen -
niektérym sie one podobaty, podczas gdy inni mieli odmienne na ich temat zdanie. To, co
jest nowe i ciekawe w tej metodzie to samo podejscie (jak wspomniano w Podreczniku). W
zwigzku z tym nalezy skupi¢ sie gtdwnie na podejsciu nauczycieli i prébie usuniecia sie na
bok. Cwiczenia dydaktyczne s3g jedynie propozycjami i autorki zdaja sobie sprawe, iz nie
zawsze mozna je zastosowac (np. wywiad z obcokrajowcem mowigcym danym jezykiem).

Rozdziat 3 (Catkowite wdrozenie Metody Montessori).

Zdaniem autorek, "Analiza potrzeb", "Lista kontrolna Studenta" oraz "Mapy mysli" s3
podstawowymi narzedziami w omawianej metodologii. Uwazajg one, iz sg one bardzo
istotne w poznaniu studentéw, wsparciu ich w znalezieniu ich wtasnego sposobu nauki tak,
aby stad sie w niej catkowicie niezaleznym.

Rownie istotne jest uzywanie Notatnika, jako narzedzia zaréwno dla studentéw jak i
nauczyciela.

AN

Uzupetnianie informacji w Notatniku powinno odbywac sie TYLKO w domu, po zajeciach, a
nie na lekcji, jako ze zmusza to studentéw do przypomnienia sobie i utrwalenia
przerabianego materiatu .

Dla studentow: w celu przypomnienia sobie przerobionego na zajeciach materiatu,
zlokalizowania stabych punktéw, dokonywanie poprawek na biezgco i pod koniec kursu.

66


http://www.google.it/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&docid=XnguMaTiIR30tM&tbnid=_Er0Pvw6laZg6M:&ved=0CAUQjRw&url=http://internetmarketingsemplificato.com/importanza-in-un-business-online/tutto-e-importante/&ei=uHp6UuzvMYXZ0QXmqoFg&bvm=bv.55980276,d.bGE&psig=AFQjCNHiUm61MKwoYLo450_EYi7mrw3mZw&ust=1383844909104933

Dla nauczycieli: monitorowanie postepu studentéw i ich stabych punktéw, monitorowanie
samych siebie, swoich mocnych i stabych punktéw w sposobie nauczania.

Notatnik prowadzony przez studentéw bedzie tak naprawde programem nauczania na
danym kursie. W omawianej metodologii nie wystepuje rygorystyczny program nauczania,
jako ze kurs jest prowadzony w oparciu o potrzeby i oczekiwania studentéw. Nie oznacza to,
jednak, ze jest on niezaplanowany. Wrecz przeciwnie, program catego kursu jest starannie
zaplanowany, ale nauczyciel powinien by¢ przygotowany na ewentualne zmiany zgodnie z
oczekiwaniami i potrzebami studentow.

Notatnik nie musi by¢ narzedziem, ktérym student dzieli sie z catg grupa, moze byé
potraktowany jako bardzo indywidualna pomoc w nauce. Co prawda, dobrze bytoby, aby
studenci poréwnywali swoje notatki, jednak nie kazdy dorosty kursant jest na to
przygotowany.

Jezeli nie ma mozliwosci poprawiania zapisow w Notatnikéw u kazdego studenta (dotyczy to
licznych grup), przed rozpoczeciem nowej lekcji nauczyciel przypomina studentom co
powinno byto znalezé sie w Notatniku z poprzednich zaje¢, tak aby kazdy mdgt skorygowadé
zapisane informacje. Studenci powinni mie¢ mozliwo$¢é pytania nauczyciela, kiedy Notatniki
beda sprawdzane. W takim przypadku, lekcja bedzie na nim oparta, a powtdrka materiatu
bedzie sie odbywata w grupach lub z uczestnictwem nauczyciela.

Informacja zapisana w Notatniku obejmuje nastepujace dane:

Czego student sie nauczyt:
e stownictwo,
e reguty gramatyczne,
e wskazéwki dotyczace wymowy,
e sposéb komunikowania sie,
e zasady dotyczgce kultury danego kraju.

Co student najbardziej zapamietat:
e stownictwo,
e reguty gramatyczne,
e wskazowki dotyczgce wymowy,
e sposéb komunikowania sie,
e zasady dotyczgce kultury danego kraju.

Co nauczyciel powinien wyjasni¢ studentowi:
e sfownictwo
e reguty gramatyczne
e wskazéwki dotyczagce wymowy
e sposéb komunikowania sie
e zasady dotyczace kultury danego kraju.
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ALE

AN

Nalezy studentom pozwoli¢ na zorganizowanie swoich Notatnikdw w taki sposdb, aby im jak
najlepiej stuzyt.

Samodzielne postrzeganie i eliminowanie btedéw dzieki wtasciwym materiatom
dydaktycznym: studenci sg zachecani do samodzielno$ci w korzystaniu z materiatéw
dostarczanych przez nauczyciela i takiego samego identyfikowania btedow.

Strefa Komunikacji: wykorzystywanie tej aktywnosci sprzyja robieniu postepow przez
studentéw, poniewaz sktania ich do uzywania w trakcie zaje¢ jezyka obcego zamiast ich
wtasnego. Prowadzi to do wzrostu poczucia wtasnej wartosci i odpowiedzialnosci, poniewaz
to sami studenci bedg starali sie ograniczy¢ stosowanie ojczystego jezyka. W trakcie pilotazu
zauwazono, iz niektorzy uczestnicy/nauczyciele nie catkiem docenili fizyczne istnienie tego
miejsca. Wazne jest, aby to student zdecydowat, kiedy nauczyciel bedzie méwit w jezyku
obcym lub ojczystym. Oznacza to, iz Strefa Komunikacji moze by¢ niemal kazdy przedmiot
lub nawet melodia, itd., ktéra moze by¢ uzyta, kiedy student prosi nauczyciela o wyjasnienie
jakiego$ problemu.

Dynamika Grupy: wazne jest (podkreslili to takze uczestnicy pilotazu), aby przewodniczacy
grupy caty czas sie zmieniat, podobnie jak tez uczestnicy grup, tak aby nastepowata w nich
rotacja. Nauczyciel powinien panowa¢ nad dynamikg grupg w celu unikniecia sytuacji, w
ktorej najbardziej pewni siebie jej uczestnicy nie beda dominowali kazdej dyskusji, nie
pozwalajgc stabszym studentom na wypowiedz, powodujgc tym ich frustracje.

tatwosé zastosowania Podrecznika i Metodologii: celem omawianej metodologii nie jest
wprowadzenie nowej, ktora mogtaby zastgpi¢  praktyki, ktére sg stosowane przez
nauczycieli. Jest to jednak podejscie, ktéore mozina bardzo tatwo zintegrowaé¢ z juz
funkcjonujgcymi dobrze znanymi metodologiami.

Wskazowki i uwagi wyjasniajgce dla nauczycieli:

1) Brak rdoznic w stosowaniu tej metodologii w LS i L2.

2) Studenci sami decydujg o tym, czy chcg zmieni¢ swoje imie na jego brzmienie w
przyswajanym jezyku (w tym przypadku, angielskim). Z formularzy wypetnionych przez
uczestnikdw szkolenia wynikato, iz robig to nauczyciele. Nie nalezy zmusza¢ studentow do
zmiany imion, ale w wielu sytuacjach pozwala im to na przetamanie oporéw i nieSmiatosci.
Ponadto, w licznych grupach umozliwia to zlikwidowanie kulturowych i zawodowych réznic
oraz stworzenie atmosfery réwnosci.

3) Studenci sami powinni zdecydowac¢ o tym, czy chcag mie¢ ze sobg jaki$ element kultury
studiowanego jezyka (patrz, Lekcja przyktadowa 3) - jest to tylko przyktad, ale powinien by¢
on dopasowany do wieku stuchaczy, ich kultury i sSrodowiska, jakie reprezentuja. Celem tej
aktywnosci jest przenikniecie do kultury i pogladdéw bedacych obiektem nauki.
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4) Na zakonczenie kazdej lekcji, nauczyciel rysuje schematyczng tabelke materiatu
przerobionego na zajeciach, co powinno studentom ufatwi¢ uzupetnienie Notatnikéw w
domu.

5) Nalezy zacheca¢ do uzywania pozegnalnych zwrotéw, tak aby sie z nimi oswoili, to
pozwoli na lepsze poznanie studentéw w takich nieformalnych momentach.

6) Nauczyciel musi byé gotéw na zweryfikowanie wczes$niej przygotowanego programu i
¢wiczen tak, aby dopasowac go do tempa uczenia sie studentéw.

7) Materiaty dydaktyczne nie sg wreczane studentom na poczatku kursu, z lekcji na lekcje.
W ten sposéb nauczyciel ma wieksze mozliwosci modyfikowania tresci zaje¢ w zaleznosci od
potrzeb i charakteru studentéw.

Nalezy pamieta¢é o stopniowym wprowadzaniu nowej metodologii i koniecznosci
znalezienia réwnowagi pomiedzy nig, a wymaganiami instytucjonalnymi, narzuconymi
programami i wtasng metodologia nauczycieli.

®»  Nauczyciel jest "obserwatorem", nie "wyktadowca", co nie umniejsza jego roli, a
wrecz przeciwnie, jest traktowany jak na podobienstwo zywej ksigzki, a studenci w
kazdej chwili mogg poprosi¢ o konsultacje. Tak jak studenci potrzebujg czasu i
¢wiczen, aby przyzwyczaic sie do samodzielnos$ci w nauce, tak i nauczyciele muszg sie
oswoi¢ z nowa rolg, zanim poprowadza swoich stuchaczy do wiekszej niezaleznosci w
uczeniu sie. Autorki tej pracy zdajg sobie sprawe z tego, iz petne wprowadzenie zasad
wspomnianych w tym Podreczniku wymaga od nauczycieli czasu, tak aby nie czuli
presji i stresu wyniktych z koniecznosci wprowadzenia ich od razu. Zastosowanie ich
moze byé stopniowe i bedzie zalezato od umiejetnosci, potrzeb i celéw studentéw.
Nauczyciele powinni pamietaé o zachecaniu studentédw do krytycznej i samodzielnej
refleksji przez caty czas nauki jezyka.

®»  To, co jest nowe w przedstawionym Podreczniku to NIE éwiczenia (nalezy je tutaj
traktowac tylko jako przyktady), ale samo podejscie. Mdéwimy tutaj o "swobodzie"
wyboru, gdzie student sam decyduje o ksztatcie swojej Sciezki uczenia sie, jednak jego
"wolnos¢" jest bardzo zorganizowana. Nauczyciel jest kim$ wiecej, anizeli
pomocnikiem: jest on/ona obserwatorem, kontrolujgcym w jaki sposdb studenci
korzystajg z dostarczonych materiatow, tak aby zawsze przygotowac najlepsze.

®»  Metoda Montessori dla dorostych osdb zaproponowana w tym Podreczniku, w
oparciu o Zasady Montessori jest nowatorska, poniewaz:

jest to podejscie metodologiczne;

mozna jg bardzo tatwo zintegrowac z juz stosowanymi przez nauczycieli i dobrze im
znanymi metodologiami;

jest to bardzo zorganizowana metodologia;

nauczyciel jest kim$ wiecej niz pomocnikiem: jest obserwatorem, ktéry wie w jaki
sposob jego studenci wykorzystujg przygotowane przez niego materiaty i w oparciu o
te informacje przygotowuje dla nich jak najbardziej odpowiednie;

nauka nie odbywa sie w oparciu o wczes$niej przygotowany program nauczania;
pomaga studentom w osiaggnieciu prawdziwej swobody przy wyborze swojej wtasnej
drogi w nauce;
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sprawia, iz nauka jezyka obcego jest szybsza i bardziej skuteczna dla wszystkich
studentow;

pozwala nauczycielom uwolni¢ sie od dawnych nawykdéw oraz rozpoczgé postrzegac
siebie jako prawdziwym pomocnikéw studentdw, nie jako najwazniejszego elementu
ich nauki.
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ANEKS

Maria Montessori: krétka biografia
(tekst zaczerpniety z Wikipedii: http://en.wikipedia.org/wiki/Maria Montessori )

Maria Tecla Artemesia Montessori (31.08.1870 - 06.05.1952) byta witoska lekarkg i
pedagogiem, znang dzieki filozofii edukacyjnej, ktora nosi jej imie, a takze dzieki swoim
pracom na temat pedagogiki naukowej. Jej metoda edukacyjna jest obecnie stosowana w
szkotach publicznych i prywatnych na catym swiecie.

Maria Montessori urodzita sie w Chiaravalle, we Wtoszech. Jej ojciec, Alessandro Montessori
byt zatrudniony jako urzednik w Ministerstwie Finanséw, pracujgc w miejscowej panstwowe;j
fabryce tytoniu. Jej matka, Renilde Stoppani, jak na tamtejsze czasy byfa bardzo dobrze
wyksztatcong kobieta.

Pierwotnie, Maria prébowata swoich sit na studiach inzynierskich po zakoniczeniu szkoty,
niezwykte aspiracje dla kobiety w tamtym okresie. Jednakze, zanim ukonczyta szkote, w
wieku 20 lat, w 1890 roku, uzyskawszy dyplom z fizyki i matematyki, postanowita rozpoczac
kolejne studia, tym razem wybierajagc medycyne, co byto nawet bardziej niezwykte,
zwazywszy normy kulturalne éwczesnych czaséw. Maria nie pozwolita, aby cokolwiek jg
powstrzymato. Bedg kobieta, na studiach medycznych spotkata sie z wrogoscig i szykanami
ze strony niektdrych studentéw i profesoréw. Jako, ze uczeszczanie na zajecia z anatomii
razem z mezczyznami uznawane byto za niedopuszczalne, Maria musiata prowadzi¢ sekcje
zwtok osobno, po godzinach. Aby zamaskowaé agresywny oddr formaldehydu, musiata
uciekac sie do palenia tytoniu. Po pierwszym roku studiow zdobyta nagrode uniwersytecka,
a w 1995 roku otrzymata prace jako asystentka w szpitalu, zyskawszy doswiadczenie w pracy
szpitalnej. W ciggu dwdch ostatnich lat na uczelni studiowata pediatrie i psychiatrie,
rownoczesnie pracujgc w gabinecie pediatrycznym oraz pogotowiu, zyskujgc doswiadczenie
w medycynie pediatrycznej. W roku 1896 ukonczyta studia na Uniwersytecie w Rzymie,
uzyskawszy dyplom z medycyny.

Po zakonczeniu studidéw, Montessori kontynuowata swojg prace naukowg w uniwersyteckiej
klinice psychiatrycznej, gdzie w 1897 roku zostata przyjeta jako wolontariuszka. Czes¢ jej
pracy obejmowata wizytowanie szpitali w Rzymie, gdzie obserwowata dzieci z
uposledzeniami umystowymi. Obserwacje te staty sie pdiniej fundamentem jej przysztej
pracy pedagogicznej. Ponadto czytata i studiowata dzieta 19-wiecznych lekarzy i pedagogow,
Jean Marca Gasparda Itarda oraz Edwarda Sequina, ktorzy wywarli ogromny wptyw na jej

prace.

W 1899 roku Maria Montessori zostata mianowana radng Narodowe;j Ligii na Rzecz Ochrony
Umystowo Uposledzonych Dzieci i poproszono jg o zaprezentowanie wyktadu na temat
specjalnych metod ksztatcenia dzieci uposledzonych umystowo w instytucie ksztatcenia
nauczycieli przy Uniwersytecie w Rzymie.
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W 1900 roku Narodowa Liga otwarta ortofreniczng szkote, (instytut medyczno-
pedagogiczny), wyposazong w laboratorium i stworzong do ksztatcenia nauczycieli do pracy
z dzieémi uposledzonymi umystowo. Marii zaproponowano tam stanowisko zastepcy
dyrektora. Wkrdétce szkota miata 64 nauczycieli, studiujgcych psychologie, anatomie i
fizjologie systemu nerwowego, pomiary antropologiczne, przyczyny i charakterystyke
uposledzenia umystowego oraz szczegdlnych metod nauczania. W trakcie dwdch pierwszych
lat pracy w szkole, Montessori opracowata metody i materiaty, ktére pdzniej zaadaptowata
do pracy z normalnymi dzie¢mi. Szkota odniosta natychmiastowy sukces, zwracajgc uwage
przedstawicieli rzgdu z ministerstwa edukacji i zdrowia, przywddcow obywatelskich oraz
waznych postaci z dziedziny edukacji, psychiatrii i antropologii z Uniwersytetu Rzymskiego.
Dzieci w modelowej klasie pochodzity z normalnych szkét, jednak uwazane byly za
"niewyuczalne" ze wzgledu na swoje uposledzenie. Jednak niektore z tych dzieci pdziniej
zdaty egzaminy, przeznaczone dla tzw. "normalnych" uczniow.

W 1906 roku Maria Montessori zostata zaproszona, aby nadzorowaé opieke i nauczanie
grupy dzieci pochodzacych z robotniczych rodzin. Na pomieszczenie zostat przeznaczony
nowy budynek w ubogiej dzielnicy San Lorenzo, w Rzymie. Montessori przyjeta te prace,
poniewaz mogta w niej wykorzysta¢ swoje metody nauczania w stosunku do dzieci zdrowych
umystowo. Casa dei Bambini, inaczej Domy Dzieciece, to byta nazwa, ktérg nadano tej
placéwece i pierwszy taki obiekt otwarto 6 stycznia, 1907 roku, przyjmujac od 50 do 60 dzieci,
w wieku od dwéch lub trzech lat oraz szesciu lub siedmiu.

Poczatkowo, klasy byty wyposazone w tablice, stot nauczyciela, piec, mate krzesetka, fotele i
kilka stotéw dla dzieci oraz szafe zamknieta na klucz, w ktérej Maria Montessori trzymata
materiaty, wczesniej przygotowane w szkole ortofrenicznej (dla dzieci uposledzonych).
Czynnosci, jakich uczono tam dzieci obejmowaty dbanie o siebie, tj. ubieranie i rozbieranie
sie, dbatosé o otoczenie, jak zamiatanie i odkurzanie oraz troszczenie sie o ogrdd. Ponadto
pokazano dzieciom jak korzystac¢ z materiatdw, kto Maria wczesniej opracowata. Sama Maria
Montessori, ktéra byta zajeta uczeniem, prowadzeniem badan oraz innymi zawodowymi
czynnos$ciami, nadzorowata i obserwowata prace w klasie, jednak bezposrednio nie byta
zaangazowana w uczenie dzieci.

Podstawe edukacyjnej metody opracowanej przez Marie Montessori, stanowita obserwacja
zachowann demonstrowanych przez dzieci w tej szkole. Zaobserwowata chwile gtebokiej
uwagi i koncentracji, wielokrotne powtarzanie tej samej czynnosci oraz wrazliwos¢ na
porzgdek w otoczeniu. Majgc wolny wybdr jakiejs aktywnosci, dzieci wykazywaty wieksze
zainteresowanie praktycznymi zadaniami i materiatami Marii Montessori, anizeli danymi im
zabawkami. Zdumiewajgacym moze wydawac sie fakt, iz nie trzeba byto ich motywowad
stodyczami oraz innymi nagrodami. Z czasem, Maria Montessori zauwazyfa pojawienie sie
spontanicznej samodyscypliny.

Opierajac sie na swoich obserwacjach, Montessori wdrozyta szereg praktyk, ktére staty sie
znakiem rozpoznawczym jej filozofii pedagogicznej i metody. Zastgpita ciezkie meble
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stoliczkami i krzesetkami dopasowanymi do rozmiaréw dzieci i wystarczajgco lekkimi, aby
dzieci mogty je z tatwoscig przenosic, a takze umiescita materiaty dzieciecych rozmiaréw na
niskich, tatwo dostepnych pétkach. Poszerzyta caty szereg praktycznych czynnosci, takich jak
zamiatanie i dbanie o siebie o szeroki wachlarz zadan zwigzanych z troskag o otoczenie,
wiaczajagc w to ukftadanie kwiatéw, mycie ragk, gimnastyke, troszczenie sie o zwierzeta
domowe oraz gotowanie. Ponadto, elementem zaje¢ stata sie takie otwarta przestrzen, a
dzieci zachecane byty do przemieszczania sie po klasie w zaleznosci od ich woli.

Czuta, iz poprzez swobodng prace, dzieci mogg o0siggna¢ nowy poziom niezaleznosci i
wykazaé sie wewnetrzng motywacjg w pokonywaniu nowych etapédw zrozumienia. Maria
Montessori wierzyta, iz postrzegajgc i traktujgc je jako indywidualne istoty da pozytywne
rezultaty w postaci lepszej nauki i spetnionych mozliwosci u kazdego dziecka. Nie
przestawata adaptowac i ulepszaé materiaty dla swoich wychowankéw, zmieniajgc lub
usuwajac zadania, rzadziej wybierane przez dzieci.

Bazujac na swoich obserwacjach, Maria eksperymentowata pozwalajgc dzieciom swobodnie
wybiera¢ materiaty do nauki, wprowadzita zasade nieprzerwanej pracy, swobody ruchéw i
czynnosci w granicach wyznaczonych przez otoczenie. Zaczefa postrzegac niezaleznos$¢ jako
cel edukacji, a role nauczyciela jako obserwatora kierujgcego wewnetrznym
psychologicznym rozwojem wychowankdw.

Pierwsze Szkota Montessori (Casa dei Bambini) okazata sie sukcesem, a dzieci uczestniczgce
w jej programie wykazywaty sie koncentracjg, uwagg i spontaniczng samodyscypling. Nic
dziwnego, iz zajecia zaprzatnety uwage znanych pedagogdw, dziennikarzy i oséb publicznych.
Jesienig 1907 roku, Maria Montessori rozpoczeta eksperymenty z materiatami do nauki
pisania i czytania. Byty to litery wyciete z papieru $ciernego, zamocowane na tablicach, ktére
mozna byto przenosi¢, a takze obrazki z nagtdwkami. Cztero- i piecioletnie dzieci
zareagowaly z entuzjazmem na nowe materiaty i szybko osiggnety perfekcje w czytaniu i
pisaniu daleko wyprzedzajgc oczekiwania w stosunku do dzieci w tym wieku. Naturalnie, to
ponownie zwrdécito uwage ogdtu na prace Marii Montessori.

W 1909 roku, w Citta di Castello (Wtochy), Montessori zorganizowata swoj pierwszy kurs dla
nauczycieli przedstawiajgc swojg metode nauczania. Tego samego roku opisata swoje
spostrzezenia i metody w ksigzce, pt. Metoda Naukowej Pedagogiki Zastosowana w Edukacji
Dzieci w Domach Dzieciecych. Kolejne dwa szkolenia dla nauczycieli odbyty sie w Rzymie, w
1910 roku a trzeci w Mediolanie w 1911 roku. Reputacja i praca Marii zaczeta by¢ coraz
bardziej znana, nawet poza granicami kraju i mniej wiecej w tym czasie, zrezygnowata z
praktyki lekarskiej, aby moc poswieci¢ wiecej czasu pracy pedagogicznej, opracowujgc swoje
metody i szkolgc nauczycieli.

Juz w 1909 roku, jej praca zwrdcita uwage miedzynarodowej opinii, przyciggajac wizyty
obserwatoréw z innych krajow. O pracy Marii pisano szeroko w miedzynarodowych pismach
i wprowadzajgc jej metody do szkét. Pod koniec 1911 roku, jej metodologia zostata oficjalnie
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wprowadzona do szkdt publicznych we Wtoszech i Szwajcarii; takie same plany dotyczyty
Wielkiej Brytanii. Przed koncem 1912 roku szkoty Montessori otwarto w Paryzu i wielu
miastach Zachodniej Europy. Planowano uczyni¢ to samo w takich krajach jak: Argentyna,
Australia, Chiny, Indie, Japonia, Korea, Meksyk, Szwajcaria, Syria, Stany Zjednoczone, a takze
Nowa Zelandia. Szkoty publiczne w Londynie, Johannesburgu, Rzymie i Sztokholmie,
zaadaptowaty te metode do swoich szkolnych systemoéw. Utworzono stowarzyszenia
Montessori w Stanach Zjednoczonych (Amerykanski Komitet Montessori) i w Wielkiej
Brytanii (Stowarzyszenie Montessori dla Zjednoczonego Krélestwa). W 1913 roku, w Rzymie,
odbyt sie pierwszy miedzynarodowy Kurs Szkoleniowy, a juz w rok pdzniej (1914) kolejny.

Ksigzki Marii Montessori byty w tym okresie powszechnie tftumaczone i publikowane. Jej
praca, Il Metodo della pedagogia Scientifica, zostata przettumaczona w Stanach
Zjednoczonych jako, Metoda Montessori: Pedagogika Naukowa Zastosowana w Edukacji
Dzieciecej w Domach Dzieciecych, gdzie stata sie bestsellerem. Po Stanach nadeszly
wydawnictwa brytyjskie i szwajcarskie. W roku 1913 opublikowano poprawiong wersje
wiloskg, nastepnie pojawity sie wydawnictwa polskie (1913), niemieckie, japonskie i
rumunskie (1914), a nastepnie hiszpanskie (1915), holenderskie (1916) i dunskie (1917). W
roku 1913 opublikowano Antropologie pedagogiczng, a w 1914 roku, Maria Montessori
opublikowata po angielsku, Wfasny Podrecznik Doktor Montessori, praktyczny przewodnik
traktujgcy o materiatach dydaktycznych, ktére sama opracowata.
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all'adolescenza, 1949). Oxford: Clio Press. (Brak wydawnictwa internetowego.)

Mapy mysli:
http://www.omprakash.org/images/userfiles/volunteers/2078/0.444095001308458949.pdf)
http://wlteacher.files.wordpress.com/2013/02/mindmaps.pdf

http://www.omprakash.org/images/userfiles/volunteers/2078/0.444095001308458949.pdf

http://www.eslprintables.com/teaching resources/mind map/Mind Map on Common Nouns 23

5653/

Na powyzszych stronach mozna znalez¢ mapy mysli, gotowe do druku. Autorki sugerujg, aby
stosowac je bardziej jako poradnik nauczyciela, pokazujacy studentom, jak stworzy¢ swoje
wiasne mapy mysli.
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http://bit.ly/montessori1912
http://bit.ly/montessori1914
http://www.omprakash.org/images/userfiles/volunteers/2078/0.444095001308458949.pdf
http://www.omprakash.org/images/userfiles/volunteers/2078/0.444095001308458949.pdf
http://www.eslprintables.com/teaching_resources/mind_map/Mind_Map_on_Common_Nouns__235653/
http://www.eslprintables.com/teaching_resources/mind_map/Mind_Map_on_Common_Nouns__235653/

Aneksy:

Tabelka 1 — Jak przygotowac Analize Potrzeb studenta
Tabelka 2 — Lista kontrolna Studenta
Tabelka 3 — Mapy mysli w nauczaniu jezykéw obcych

Tabelka 1

JAK PRZYGOTOWAC ANALIZE POTRZEB

W nauczaniu oséb dorostych przy uzyciu metody Montessori oraz w celu lepszego poznania

studentéw, ponizsza analiza potrzeb musi zawierac nastepujgce informacje:

Tresé

Wyijasnienie

Odpowiednie informacje, tak aby
moc poznaé¢ studenta z wielu
stron.

Pytania dotyczace wewnetrznej motywac;ji:

v Dlaczego chcesz sie uczyé [jezyka obcego]?

v Czy jezyk jest Ci potrzebny na studiach/w codziennym zyciu/
W przysztosci?

v Na jakich umiejetnosciach chcesz sie skoncentrowaé w nauce
jezyka (np. wiecej pisania maili, anizeli méwienia)?

v\ Ktdére wyuczone umiejetnosci bedziesz bardziej stosowat w
nauce jezyka (np. pisanie sprawozdan, raportéw, rozmowa
kwalifikacyjna, jezyk praktyczny dla celéw turystycznych
itd.,)?

v’ Z jakimi narodowo$ciami bedziesz najczesciej rozmawiat?

v’ Czy masz jakies doswiadczenie z wczedniejszej nauki
jezykéw? Jezeli tak, prosze wymieni¢ swoje mocne i stabe
strony (tutaj mozna zostawié¢ kursantowi wolng reke w ich
wyborze lub przedstawié liste czynnikdw z numeracjg od 1
do 10 punktéw, gdzie np. 1 jest bardzo stabo, a 10 -
doskonale.

Pytania, ktdrych celem jest poznanie wewnetrznej potrzeby wiedzy
studenta:

Czym chcesz sie tutaj zajmowac?

Po co, twoim zdaniem, tutaj jesteSmy?

Dlaczego tutaj jestes?

itp.

AR NANIN

Tego typu pytania sg raczej niezwykte, wprowadzajg go w
zaktopotanie, w pewnym sensie zmuszajgc go do "gtebokiego
zastanowienia sie". W ten sposdéb studenci mogg odkryé, swoje
Swiadome potrzeby i cele. W tym punkcie nalezy da¢ im duzo czasu
na opisanie swych potrzeb.

Pytania, celem ktérych jest poznanie studenta jako osoby:
v’ jego wyksztatcenie
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Ma scisle okreslony cel.

przyszte plany (zycie prywatne i zawodowe)

co lubig i czego nie lubig w szkole (lub na kursie)

hobby i pasje

konkretne problemy: czas spedzony w podrdézy do
pracy/szkoty i z powrotem/ grafik w pracy, itd., ktére
mogtyby sugerowac zmniejszenie ilosci ich zadarn domowych
lub usprawiedliwi¢ ich opieszatos¢.

SNANENEN

Wykorzystanie analizy potrzeb studenta i uzyskanych informacji jest
konsekwencjg omawianych na poczatku zagadnien.

Jest odpowiednia kulturowo.

v Nie zadaje pytan dotyczacych zagadnienia uznane w kulturze
studenta za tematy tabu;

v' nie oczekuje od studentéw opowiadania o rzeczach, ktére
moga przypominaé przechwalanie sie, zwtaszcza jezeli ich
kultura jest na to bardzo wrazliwa;

v' pozwala na proste odpowiedzi tym, ktdrzy moga czué sie
zazenowani nic nie modwigc, co moze powodowac
nieporozumienia;

v' wprowadza utatwienia w zrozumieniu jezyka (np. analiza
potrzeb jest przygotowana w jezyku obcy z ttumaczeniem w
jezyku ojczystym studenta lub lingua franca).

Analiza potrzeb konczy sie
dyskusjg i daje wskazéwki do
samodzielnej nauki, w miare
mozliwosci.

Nauczyciel moze zaprosi¢ studentéw na nieformalng pogawedke po
wypetnieniu tego formularza, w trakcie ktérej mogg porozmawiac o
dotychczasowych doswiadczeniach studentéw z nauka jezykdw, ich
opinii na temat stosowanych metod oraz zapyta¢ o ich zdanie na
temat najlepszych metod nauczania jezykdw. Dobrze bytoby
porozmawia¢ o ich upodobaniach, co prawda sg to pytania w
formularzu, ale w trakcie nieformalnej rozmowy, mozna w ten
sposdb lepiej uchwyci¢ charakter studenta.

Formularz powinien sie znalezé
w  posiadaniu studenta i
nauczyciela.

Przypomina i pomaga nauczycielowi w przypominaniu studentowi o
jego poczatkowej motywaciji, sytuacji i celach. Z czasem motywacja
moze ulec zmianie i zmniejszy¢ sie w trakcie nauki, zwtaszcza jezeli
student zetknat sie z pewnymi trudnosciami. Majg oni wtedy
wrazenie, ze nie uczg sie wystarczajgco duzo, lub wecale.
Przypomnienie im, gdzie byli na poczatku nauki bardzo pomaga.
Czasami cele "ging" i to wptywa na zmniejszenie sie Motywacji.
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Tabelka 2
LISTA KONTROLNA STUDENTA

Lista kontrolna jest przydatna Studentowi, poniewaz przez caty okres trwania kursu
utrzymuje jego motywacje na wysokim poziomie. Wielu studentéw uczgcych sie jezykéw
obcych odnosi wrazenie, iz nie uczg sie wystarczajgco duzo, lub wcale. Wynika to z faktu, iz
jezyk nie jest przedmiotem szkolnym, ale komunikowaniem sie, a im wiecej sie uczg, tym
bardziej potrzebujg stéw i form, a w efekcie zawsze w komunikacji co$ im umyka.

Lista kontrolna pomaga studentowi skupi¢ na tym, co juz do tej pory osiggnat, a co jeszcze
jest przed nim.

Studenci powinni mie¢ mozliwos¢ swobodnego omawiania swoich osiggnie¢ od czasu do
czasu. Powinno sie to odbywac na zasadzie prywatnej dyskusji, co pomoze studentowi w
uzyskaniu sugestii od nauczyciela, a temu ostatniemu dopasowania dydaktycznego
podejscia, tak aby jak najbardziej odpowiadaty one jego potrzebom i oczekiwaniom oraz byty
baza do przygotowywania jak najlepszych materiatow dydaktycznych.

Lista powinna by¢ uzupetniana co miesiac, jednak to zalezy od sposobu nauki wybranego
przez studenta. Nauczyciel powinien zasugerowac, kiedy nalezy formularz wypetnié.

Nazwisko Miesiac

Lista kontrolna Komentarz studenta Komentarz nauczyciela

Moj poczatkowy poziom

Ostateczny efekt.

Mniej wazne cele (jezeli sg).

Czego nauczytem sie do tej
pory (notatki w Notatniku).

Czy zgodnie z notatkami w
Notatniku, jestem
samodzielny w danej
dziedzinie?

Czy potrzebuje wiecej
praktyki aby osiggnac
samodzielnos¢ w tym, co
zapisatem w Notatniku?

Jezeli tak, to co nalezy
zrobic?

Jakie s3 moje mocne i stabe
strony w tym, co do tej pory
osiggnatem?
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Co musze zrobié, aby
poprawi¢ moje stabe strony?

Czy moja nauka odbywa sie
zgodnie z moimi potrzebami
i oczekiwaniami?

Czy jest cos, co chciatbym
bardziej zgtebic?

Czy sg jakie$ zagadnienia w
jezyku, ktére mniej mnie
interesujg?

Czy moje cele sie zmienity?

Jezeli tak, to prosze
sprecyzowac.

Czy ¢wiczenia przygotowane
przez nauczyciela sg dla mnie
satysfakcjonujgce i pomogg
mi w osiggnieciu moich
celéw?

Jezeli nie, prosze
sprecyzowac.

Czy jestem zadowolony/a ze
sposobu, w jaki odbywa sie
moja nauka?

Czy mam jakie$ sugestie dla
nauczyciela lub chce go o co$

poprosic?
Samoocena dla kazdej kompetencji

Kompetencje Zaznacz przy pomocy "x" 1 Komentarz nauczyciela
(niska ocena) i 8 (bardzo dobra)

Pisanie 112|345 8

Stuchanie 12 4 6|7)|8

Mowienie 1123 |/4|5|6|7)|8

Czytanie 112|3(4|5|6|7]|8

Inne (specyficzny zargon, 1123 (4 |5|6|7]8

telefonowanie, itd.).
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Tabelka 3
Mapy mysli do nauczania jezykow obcych

Mapa mysli jest diagramem stuzagcym do przedstawiania wyrazow i poje¢, potagczonych ze
sobg i usytuowanych wokoét kluczowego stowa lub pojecia. Jest bardzo skutecznym
narzedziem w nauce jezykdw. Pomaga nauczycielowi w zebraniu wielu wyrazéw, ktore taczy
jeden temat lub motyw.

Jest przydatny dla studentow w kazdym wieku i w kontekscie wszystkich tematéw, pozwala
szybciej zapamietywad rézne informacje.

Jezeli jest poprawnie zastosowana, moze by¢ bardzo przydatng technika w nauczaniu
jezykow obcych. Internet oferuje wiele przyktaddw tego typu narzedzi.

Na poczatku kazdego kursu, nalezy pomdc studentom w tworzeniu swoich wtasnych map
mysli, ktére moga by¢ przedstawione w postaci pisemnej lub jako obraz w pamieci.

Ponizej przyktad takiej mapy myslowej dotyczgcej tematu: Hobby.

Football Volleyball

Sport Basketball

Books =
— HOBBIES

. Play the diums
Music 2

Play the guitar Play the piano

Aby uzyskac dalsze informacje na temat map myslowych, prosze przeczytac Bibliografie.

80



Lekcja jest opracowana dla studentéw na poziomie Sredniozaawansowanym, ktdrzy majg juz

doswiadczenie w pisaniu krétkich tekstow.

Temat: Terminologia komputerowa w opowiadaniach
Czas trwania lekcji: 90 minut.

Wykorzystano nastepujgce materiaty:

% Wideo: My blackberry isn't working , dostepne na:
http://www.youtube.com/watch?y=kAG39jKiOll (film jest rowniez dostepny w czesci
filmowej MMLT);

«* paski papieru, na ktérych wydrukowane sg fragmenty angielskich przystéw
nawigzujgcych do komputerdw;

%+ obrazki przedstawiajgce zabawne cytaty odnoszace sie do komputerdéw.

1. Przedstawiony film opiera sie na grze stéw. Podczas oglagdania filmu, studenci powinni
wynotowacd stownictwo komputerowe, jakie pojawi sie w przedstawionej scence.

(Pierwsza cze$¢ zadania zwigzana z obejrzeniem filmu jest okazja do przecwiczenia
rozumienia tekstu stuchanego. Pomimo, iz studenci podzieleni s3 na grupy, w tej czesci
zadania kazdy z nich jest odpowiedzialny za zapisanie stéw z filmu i nastepnie poréwnanie
ich z resztg grupy. Ten typ ¢wiczenia usmierza napiecie wywotane koniecznoscig stuchania
nowego tekstu, jako ze wszystkie watpliwosci zostang wyjasnione w trakcie konsultacji w
obrebie grupy.)

W tym konkretnym zadaniu, studenci zawsze mogg zwrdcié sie do nauczyciela, aby ten udat
sie do miejsca w klasie, nazwanego Strefg Komunikacji, gdzie wszelkie watpliwosci zostang
przez niego wyjasnione. W tymze miejscu, nauczyciel moze odpowiedzie¢ na wszystkie
pytania studentow odnosnie zadan w jezyku polskim.

2. Kolejnym krokiem jest podzielenie studentédw na grupy i wreczenie im paskéw papieru ze
zdaniami nawigzujacymi do tematyki komputerowych przystéw, przecietych na potowe, tak
aby mogty by¢ one do siebie dopasowane. Paski papieru mogg by¢ w dwdch réznych
kolorach, lub w tym samym, co sprawi, ze zadanie bedzie trudniejsze.

(W tym zadaniu studenci odwotuja sie do swojej znajomosci gramatyki, jako ze zdania s3
pociete w taki sposdb iz uczacy muszg sie skupi¢ zaréwno na znaczeniu jak i konstrukcjach
gramatycznych.)
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3. Studenci nadal pozostajg w tych samych grupach i kazdy z nich otrzymuje 4 obrazki
przedstawiajgce zabawne sytuacje i cytaty. W trakcie pracy grupowej, razem muszg napisaé
opowiadanie, w ktérym wszystkie te cytaty sg wykorzystane i wplecione w catosé
opowiadania. Nauczyciel informuje kursantéw o koniecznosci zastosowania tych czaséw,
ktére poznali dotychczas. Ponadto mogg wykorzysta¢ nowo-poznane stowa i wyrazenia z
dwéch poprzednich ¢wiczen.

(Studenci pracujg nad wspdlnych projektem w grupie, co stanowi przyktad wspotpracy
zespotowe]. Za swojg prace nie otrzymujg zadnej oceny, a nauczyciel nie wywiera na nich
presji. Co wiecej, w obrebie grupy tez nie ma zadnej presji, a studenci czerpig zadowolenie
ze wspolnie opracowywanego projektu. Nauczyciel przyjmuje pozycje obserwatora zadania,
nie interweniujgc, pozwalajgc studentom samodzielnie pracowac¢ nad zagadnieniem. To
¢wiczenie oraz sposob jego realizacji daje im poczucie spetnienia i przynaleznosci do grupy.)

Po zakonczeniu zadania przez catg klase, jeden student z kazdej grupy idzie do innego
zespotu, gdzie przedstawia jego cztonkom wersje opowiadania swojej grupy. Studenci
uwaznie jej stuchajg i muszg zapamietac jak najwiecej. Nastepnie mogg zrelacjonowac to, co
zapamietali reszcie klasy.

UWAGA:

Pozornie to éwiczenie moze wygladaé na pamieciowe opanowywanie materiatu, jednak
studenci nie muszg pamietaé wszystkiego perfekcyjnie. Ponadto, aby wyeliminowac¢ element
rywalizacji, nauczyciel nie chwali tych, ktérzy najlepiej zrelacjonowali opowiadanie.

UWAGA:

Na zakonczenie zajeé¢, nauczyciel wyjasnia kwestie NOTATNIKA (DIARY), do ktdrego studenci
muszg wprowadzi¢ notatki z zaje¢. W trakcie zajeé z grupg nie mogg robi¢ zadnych notatek.
W gruncie rzeczy, przy tak urozmaiconych ¢éwiczeniach w trakcie zaje¢, nie bedg mieli na to
czasu. Nauczyciel informuje ich, ze majg zapisa¢é w Notatniku wyrazy i zwroty, ktére
pamietajg z zajec. Notatniki majg by¢ przechowywane w domu i systematycznie uzupetniane
po kazdych zajeciach. W momencie, gdy nauczyciel poprosi o przyniesienie ich do klasy,
wtedy studenci mogg je zademonstrowac. To wzmocni ich samodyscypline oraz poczucie
odpowiedzialnosci za rezultaty swojej wtasnej nauki.

Pytania dla nauczycieli korzystajgcych z tego Planu Lekgji.

1. Jaki rodzaj stresu ta lekcja pomogta wyeliminowac?

2. lle zasad Montessori mozna zauwazy¢ w tej lekcji?

3. Jakie inne ¢wiczenia, przy wykorzystaniu podejscia Montessori, mozna jeszcze zastosowac,
aby wzbogacic te lekcje?
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PLAN LEKCJI 2

Temat - Wiadomosci
Celem zajec jest:
e rozwiniecie ptynnosci poprzez szereg zaproponowanych éwiczen;

e wprowadzenie stownictwa nawigzujgcego do dziennikarstwa.

Poziom - $redniozaawansowany, jednak lekcja moze by¢ zaadaptowana do poziomu
Sredniozaawansowanego nizszego.

Czas trwania zaje¢: 90 minut.

Wprowadzenie:

Gdzie bytes, kiedy dowiedziates sie o ......... ?

Ten typ pytania moze sprowokowac reakcje studentéw do rozmowy na temat kazdego
wydarzenia w kontekscie sytuacji klasowej. W tym wypadku moga wymysla¢ historie lub
relacjonowaé fikcyjne wydarzenia.

Aby przeprowadzi¢ ten typ ¢wiczenia, nauczyciel musi zaprezentowaé krotki (okoto 30
sekundowy) film, gdzie przedstawione wiadomosci bedg stuzyty jako przyktad dla informacji
przygotowanych przez studentéw.

W celu wprowadzenia kursantéw w konkretny temat i stworzenie odpowiedniego otoczenia,
na $cianach powinny by¢ plakaty, zdjecia znanych prezenteréw wiadomosci, gazet lub
krétkich tekstow z tychze gazet.

Etap 1: Co dzisiaj nowego w Wiadomosciach?

e Nauczyciel rozpoczyna zajecia w bardzo swobodnym tonie, zadajgc studentom
réoznorodne pytania nawigzujgce do tego, czym sie ostatnio zajmowali. Studenci sg
zrelaksowani, poniewaz uczacy nie poprawia btedéw przez nich popetnianych, co
sprawia, Zze nie obawiajg sie oceniania i rozmowa jest dla nich przyjemnoscia.

e Nastepnie, nauczyciel zadaje im pytanie, czy ustyszeli jakies wiadomosci, ktore
zwrocity ich uwage. W tym momencie studenci zaczynajg rozmawiac i w ten sposob
zostat wprowadzony temat zajec.
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Etap 2:

Etap 3:

Stownictwo

Kolejnym krokiem jest zapoznanie studentéw ze zdaniami zawierajgcymi elementy
leksykalne, ktére mogg (cho¢ niekoniecznie) by¢ dla nich nowe. Nastepnie w swoich
grupach, studenci czytajg zdania i starajg sie odgadngé¢ znaczenie pogrubionych
wyrazow bez odwotywania sie do stownika Ilub translatora. Moze byé to
przeprowadzone w postaci rozmowy na temat kazdej z tych sytuacji. Nauczyciel nie
interweniuje, ale moze zacheci¢ studentéw do rozwiniecia rozmowy, kiedy widzi, ze
rozumiejg znaczenie zaznaczonych stow.

Powyisze ¢wiczenie powinno trwa¢ okoto 10 minut, a nastepnie cata klasa powinna
by¢ zaangazowania w kolejne zadanie. Nauczyciel pisze nowe stowa na tablicy i prosi
studentdw, aby wykorzystali je w zdaniach w celu sprawdzenia zrozumienia nowego
materiatu. Kiedy wyrazy zostaty juz wyjasnione, uczacy moze dodal jeszcze pare
nowych lub sprébowac uzyskad je od grupy.

Dyskusja, pytania

Na tym etapie nauczyciel zadaje studentom pare pytan i oczekuje bardziej

rozbudowanych odpowiedzi. Ta rozmowa moze toczyé sie w parach lub matych

grupach.

e

AS

X/
X4

L)

Jaki jest twoim zdaniem gtodwny cel wiadomosci telewizyjnych? Czy chodzi o
informacje, rozrywke czy wptyw?

Czy sqdzisz, ze ludzie przyjmujq wiadomosci dostownie?

Jakie sg pewne réznice pomiedzy wiadomosciami przekazywanymi przez telewizje, a
tymi w prasie?

Jakie wiadomosci najlepiej sie sprzedajg? Np. celebryci i ich samochody, wybory
powszechne, odkrycie leku na Smiertelng chorobe?

Czy kiedykolwiek bytes na miejscu, gdzie miato miejsce opisywane w wiadomosciach
wydarzenie? Czy relacje reporterow byty zgodne z prawdq? Jezeli nie, co sqdzisz o
wiarygodnosci wiadomosci telewizyjnych?

Po zakonczeniu przez studentéw rozmowy, ktéra mogta przerodzi¢ sie w diuisza

dyskusje, nauczyciel prosi ich aby zrelacjonowali klasie co sadzg i jak bardzo réznig sie

ich opinie. Moze takze zapytaé ich o to, czego dowiedzieli sie od swoich partnerow.

Etap 4:

Opowiadania

Studenci pracujg w grupach. Kazdy z nich musi zaprezentowa¢ opowiadanie z obojetnie

jakiego okresu. Nastepnie w obrebie swojej grupy prébuja uzyskac informacje, co kazdy
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z jej uczestnikow zapamietat. Mogg wykorzystac¢ pytania, wczesniej zapisane na tablicy
przez nauczyciela.

Jakie opowiadanie wybrates?

Kiedy miato miejsce opisywane zdarzenie/

Co sie wydarzyto?

Gdzie sie znajdowates, kiedy wydarzenie miato miejsce?

X/ X/ /7 /7 /7
L X X I X S X 4

Jak sie o tym dowiedziates?

e S3to tylko przyktady, a studenci moga te pytania rozwingé.

Powyzisze zadanie pozwoli lepszym studentom rozwing¢ odpowiedzi, podczas gdy stabsi
mogq reagowac stosujgc krétsze odpowiedzi. Ze wzgledu na to, iz ¢wiczenie odbywa sie w
grupach, ci ostatni nie czujg sie zestresowani perspektywg wystepowania przed catg klasa.

Etap 5: Typy mediéw

e Nauczyciel usituje dowiedzie¢ sie w jaki sposéb studenci uzyskujg informacje. Celem tego
¢wiczenia jest otrzymanie informacji na temat wszystkich typéw mediéw (telewizja,
radio, gazety, Internet).

e Nastepnym krokiem jest przedyskutowanie i spisanie wszystkich zalet i wad kazdego z
wymienionych $rodkéw komunikacji. To zadanie powinno by¢ przeprowadzone bardzo
starannie, gdzie kazde z medidw jest szczegétowo omdwione.

e Mozna to ¢wiczenie urozmaici¢ w taki sposdb, ze kazda grupa opisuje inny rodzaj
medidow. Nastepnie, przedstawiciel grupy idzie do innej, gdzie relacjonuje wnioski swojej
grupy. Pozostali studenci robig to samo, wymieniajgc informacje z innymi zespotami.

W powyzszym zadaniu liczy sie zaangazowanie kazdego cztonka grupy, facznie z tymi
najstabszymi. Biorgc pod uwage fakt, iz studenci mogg odnie$é sie niezbyt chetnie do
koniecznosci wystepowania przed catg klasg, powinni mie¢ oni wiekszg mozliwosé
zaprezentowania sie w swoim wfasnym zespole, gdzie nie bedg odczuwali tak silnego stresu.

e Na koniec, jezeli bedzie wystarczajgco duzo czasu, mozna przeprowadzi¢ dyskusje w
catej klasie na temat zalet i wad konkretnego rodzaju medidw.

Etap 6: Kolejno$é relacjonowanych zdarzen
e Nauczyciel odtwarza szereg wiadomosci, ktére odnosza sie do konkretnego dnia i
prosi studentéw, aby okredlili, ktére z nich uwazajq za najbardziej istotne i w jakiej

kolejnosci nalezatoby je przedstawié. Zazwyczaj w takiej sytuacji wywigzuje sie
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dyskusja, poniewaz studenci mogg rdéznie traktowac poszczegdlne informacje. Taka
dyskusja moze sie takze toczyé w obrebie grupy, a nastepnie jej przedstawiciel
przedstawi wyniki catej klasie.

Etap 7: Nagtowki

e Jest to ostatnie cwiczenie, ktore bedzie wykonane przez catg klase. Nauczyciel
przedstawia rézne nagtéwki i wyjasnia powdd dla ktérego pominieto w nich
rodzajniki oraz czas przeszty, a czas przyszty jest zademonstrowany w formie
bezokolicznika. Jednak, to wyjasnienie nie powinno trwac¢ zbyt diugo. W razie
koniecznosci, nauczyciel moze skorzystac ze Strefy Komunikacji.

e Nastepnie, w kazdej grupie toczy sie dyskusja dotyczaca tematyki kryjacej sie za
poszczegblnymi nagtéwkami.

Uwaga:

W ramach zadania domowego, studenci zapisujg w swoich NOTATNIKACH, zapamietane
wyrazy i wyrazenia z zajeé, a takze ewentualne przemyslenia zwigzane z przerobionym
tematem.

Pytania dla nauczycieli korzystajacych z tego Planu Lekgji.

1. Jaki rodzaj stresu mozna zidentyfikowac w tej lekcji?

2. Ktére z zasad Montessori mozna zauwazy¢ w tej lekcji?

3. Jakie inne éwiczenia, przy wykorzystaniu podejscia Montessori, mozna jeszcze zastosowac,
aby wzbogacié te lekcje?
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PLAN LEKCJI 3

Temat: Wysytanie wiadomosci tekstowych

Lekcja jest przeznaczona dla studentéw na poziomie sredniozaawansowanym nizszym.
Czas trwania: 90 minut

Celem zajec jest:

e umotzliwienie studentom zrozumienie skrotéw wykorzystywanych przy wysytaniu
SMS;

e rozwiniecie umiejetnosci czytania;

e rozwiniecie umiejetnosci stuchania i mowienia.

Studenci majg doswiadczenie w pisaniu SMS-6w w jezyku polskim, a czes¢ z nich opanowata
te umiejetnos¢ takze w jezyku angielskim. W trakcie tej lekcji, studenci bedg prowadzili
dyskusje, poznajg skroty zwigzane z pisaniem SMS-Ow oraz przeczytajg artykut zwigzany z tg
tematyka i umiejetnoscig korzystania z medidow. W efekcie wzrosnie ich swiadomosc
angielskiego kontekstu.

Na zajeciach zostang wykorzystane takie srodki, jak plakaty ze skrétami SMS-6w oraz obrazki
przedstawiajgce ludzi korzystajgcych z telefonu w rdézinych sytuacjach, takze w trakcie
wysytania wiadomosci tekstowych.

Wprowadzenie: Dyskusja

e Nauczyciel wprowadza temat zaje¢ oraz pisze na tablicy ponizej przedstawione
pytania do wykorzystania w dyskus;ji:

7/
X

L)

Jak czesto korzystasz z telefonu komdrkowego?

W jakim celu z niego korzystasz?

Jak czesto wysytasz SMS-y?

Jakiej dtugosci jest przecietnie wysytana przez ciebie wiadomos¢?
Ile wydajesz na swdj telefon komdrkowy?

Jak czesto zmieniasz swoj telefon?

7 7 7/ K/ K/ K/
L X X SR X R X A SR

Jak wyglgdatoby twoje zycie bez telefonu komdrkowego?

e Studenci dyskutujg w swoich grupach na powyzsze pytania, wymieniajgc sie swoimi
spostrzezeniami i doswiadczeniem.
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W tym cwiczeniu stabsi studenci nie czujg presji zwigzanej z koniecznoscia
wypowiadania sie na forum klasy. Czujg sie bardziej swobodni, rozmawiajgc w swoich
grupach. Nauczyciel wystepuje tutaj jako obserwator, nie interweniujgc oraz nie
pomagajgc w prowadzonej dyskusiji.

Nastepnie, jeden student z kazdej grupy relacjonuje wyniki dyskusji cztonkom innego
zespotu.

Po zakonczeniu tego zadania, nauczyciel pisze na tablicy tekst prostego SMS-a i stara
sie dowiedzie¢ od studentdw, co znaczy zapisany skrét: CUL8R (see you later - do
zobaczenia pdzniej), LOL (laughing out loud - smiejgc sie na gtos), FTF (face to face -
bezposrednio/twarzg w twarz). Jednoczesnie wyjasnia, ze niektére z tych SMS-6w
tatwiej mozna zrozumieé, jezeli powie sie je gto$no; np. C=see (rozumieé, widziec).

W nastepnej kolejnosci nauczyciel wprowadza tabelke ze skréotami i wyjasnia cel
zadania, a mianowicie studenci majg je rozwing¢ w jezyku angielskim.

Zadanie . Tlumaczenie

Kazdy student dostaje kopie Zadania 1:

CUL8R See vyou later (do | BF
zobaczenia pdzniej)
LOL GFI
4ever HAGD
WUCIWUG RU there?
\Y STU
Vwv Shhh
gr8 TYVM
ILNY UoK?
EZ w/e
GF Zzz

e Studenci pracujg w parach, ttumaczac skroty SMS-6w i zapisujac ich znaczenie w jezyku
angielskim. W przypadku studentéw nie znajgcych tych skrotéw, to ¢wiczenie moze
trwacd dtuzej. Nastepnie, w grupach kursanci poréwnujg swoje wyniki.

Jezeli studenci potrzebujg dodatkowych wyjasnien od nauczyciela, mogg go poprosi¢ o
udanie sie do Strefy Komunikacji, gdzie odpowie na wszelkie pytania. Ponadto, nauczyciel
moze studentow poinformowaé, ze nie muszg znac¢ wszystkich skrotow.
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Odpowiedzi: Do zobaczenia pdZniej; na zawsze;, widzisz, co bierzesz; bardzo, bardzo...;
kocham Nowy York; tatwo; sympatia (dziewczyna/chtopak); do dzieta !; Mitego dnia!; Jestes
tam?; Nawzajem!; cicho; Swietnie; Bardzo ci dziekuje; Wszystko w porzqdku?; tatwo;
weekend; spanie, nuda, zmeczenie.

W dalszej kolejnosci nauczyciel wprowadza tekst na temat pisania SMS-6w.

Zadanie 2: Tekst

Studenci czytajg tekst i odpowiadajg na pytanie: 1) Kto rozpoczqt rozmowe na temat
ewentualnego zagrozenia zwigzanego z pisaniem SMS-ow?

Pisanie sms-O0w a umiejetnos¢ czytania i pisania

W ostatnich czasach coraz wiecej uwagi przyktada sie do eksplozji sms-owania przez mtodych
ludzi, co ma negatywny wptyw na ich umiejetnosci pisania i czytania. Jednakze, wedtug
najnowszych badan przeprowadzonych przez wydziat komunikacji i nauki na City University w
Londynie, poréwnanie znajomosci ortografii i interpunkcji u 11- i 12- latkdéw, piszgcych sms-y
oraz tych, ktdrzy tego nie robiq, nie wykazato znaczgcych réznic pomiedzy tymi dwoma
grupami.

Sms-y nalezy pisac szybko i zwieZle. Nie tylko pozwala to oszczedzic¢ czas, ale rowniez miejsce
przeznaczone na tekst. Odbiorca, ktory nie jest obeznany z tq formq komunikacji, jest
zdezorientowany, widzgc skroty, akronimy i emotikony. Dla 0sdb piszgcych sms-y, ten "jezyk"
jest szybkim i tatwym sposobem porozumiewania sie.

Pare lat rozpoczeto dyskusje na temat szkodliwego wplywu pisania sms- 6w, a nauczyciele
zaczeli zauwazaé przyktady tego typu komunikacji w pracach egzaminacyjnych swoich
studentow. Stawnym stat sie przypadek 13-letniej uczennicy ze Szkocji, ktora opisata tym

"jezykiem" swoje letnie wakacje. Jej nauczyciel wystat probke jej wypracowania do jednej z
gazet krajowych, co wywotato lawine listow z opiniami czytelnikdw.

Nastepnym elementem tego zadania jest ponowne przeczytanie przez studentéw tego
tekstu i zakredlenia poprawne opcji.

2. Niektérzy ludzie sadza, ze miodzi ludzie, ktérzy nie wysytaja / wysytaja wiele sms-6w,
fatalnie pisza.

3. W ostatnich badaniach poréwnano wyniki z umiejetnosci czytania i pisania / egzamindw,
dzieci piszacych sms-y oraz tych, ktére ich nie pisza.

4. Wyniki testu wykazaty ledwo dostrzegalng / sporg réznice pomiedzy obiema grupami.
5. Osoby piszgce sms-y robig to uzywajac kodu / bardzo niewielu stow.
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6. Dziewczynka / nauczyciel ze Szkocji wystat(a) tekst do gazety.

e Studenci szybko czytajg wstep i odpowiadajg na pytanie, a nastepnie ponownie czytajg
caty tekst i udzielajg odpowiedzi na wszystkie postawione pytania.

Studenci pracujg w parach lub grupach, bez interwencji ze strony nauczyciela. W razie
jakichkolwiek trudnosci, rozwigzujg je razem. Na koniec, wszystkie grupy uczestniczg w
udzielaniu odpowiedzi.

Odpowiedzi:
1) Nauczyciele szkolni; 2) wysytajqg wiele sms-dw; 3) umiejetnos¢ czytania i pisania; 4) ledwo
dostrzegalng; 5) bardzo niewielu stéw; 6) nauczyciel

Zadanie 3: Tlumaczenie wypracowania z jezyka sms-6w.

e Nauczyciel pisze nastepujgce pytania na tablicy i prosi studentéw o przedyskutowanie ich
w grupach przez pare minut.
%+ Czy twoim zdaniem osoby, ktére wysytajg sms-y majg problemy z umiejetnosciag
czytania i pisania?

W tym momencie moze zaistnieé¢ konieczno$é wyttumaczenia stowa "literacy" przez
nauczyciela, ktéry moze to zrobié podajgc przyktadowe zdania, a studenci starajg sie
odgadng¢ znaczenie stowa z kontekstu.

s Czy w tym tekscie znajduje sie cos, co ciebie zdumiato? (Co? Dlaczego?)

e Nauczyciel prosi paru studentéw z réznych grup o przedstawienie swojej opinii reszcie
klasy.
e Nastepnie daje studentom fragment z oryginalnego wypracowania uczennicy ze Szkocji.

Zadanie 3

Ponizej fragment wypracowania 13-letniej uczennicy ze szkoty sredniej w Szkocji. Prosze
przeczytac tekst i przettumaczy¢ go na angielski.

My smmr hols wr CWOT. B4, we used 2 go 2 NY 2C my bro, his GF & thr 3 :-
@ kds FTF. ILNY, its gr8.

Bt my Ps wr so {:-/ BC o0 9/11 tht thay dcdd 2 stay in SCO & spnd 2 wks up N.
Up N, WUCIWUG -- 0. | ws vwv brd in MON. O bt baas & A
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e Studenci pracujg w parach. Czytajg powyzszy fragment, a nastepnie usitujg przettumaczy¢
go na jezyk angielski.

e Po zakonczeniu zadania, poréwnujg odpowiedzi z innymi grupami i odczytujg tekst na
gtos.

Tekst

Moje letnie wakacje byty kompletng stratqg czasu. Wczesniej jezdzilismy do Nowego Yorku,
gdzie odwiedzalismy mojego brata, jego dziewczyne i trojke ich rozwrzeszczanych dzieci.
Uwielbiam Nowy York, to jest cudowne miejsce.

Jednak z powodu ataku terrorystycznego, 11 wrzesnia, 2001, moi rodzice obawiali sie tego
miasta i postanowili, ze spedzimy 2 tygodnie na potnocy Szkocji. Na pdtnocy dostajesz to co
widzisz, czyli nic!

Okropnie sie nudzitam na tym kompletnym odludziu, gdzie nie bytfo nic poza owcami i gérami.

Rozwiniecie lekcji

e Studenci piszg w swoich grupach krotkie sms-y. Nastepnie wymieniajg je miedzy sobg i
ttumacza je.

Na tym etapie zaje¢, po poznaniu niektérych skrotéw, studenci z wiekszg pewnoscig siebie
uzywajg ich w trakcie ¢wiczen i nawet stabsi z nich moga okazaé sie catkiem sprawni w tym
zadaniu. To éwiczenie moze zwiekszy¢ ich pewnos¢ siebie oraz zmniejszyé strach przed
koniecznoscig czytania i rozumienia tekstéw w jezyku angielskim.

Uwaga:

Na koniec zaje¢, nauczyciel wyjasnia studentom pojecie Notatnika, w ktédrym powinni oni w
domu zapisywac notatki z zaje¢. Nauczyciel prosi ich, aby nie robili zadnych notatek w klasie,
natomiast zapamietane z zaje¢ wyrazy i zwroty wpisujg do swoich Notatnikow, ktére majg
pozostawa¢ w domu, dopdki nie zostang poproszeni o przyniesienie ich do klasy i pokazanie
ich uczgcemu. Oprdcz zapisywanego stownictwa, studenci majg notowac swoje odczucia na
temat tego, czego nauczyli sie na zajeciach. To zwiekszy ich samodyscypline oraz poczucie
odpowiedzialnosci za wtasne efekty.

Pytania dla nauczycieli korzystajgcych z tego Planu Lekcji.

1. Jaki rodzaj stresu mozna zidentyfikowac w tej lekcji?

2. Ktére z zasad Montessori mozna zauwazy¢ w tej lekcji?

3. Jakie inne ¢wiczenia, przy wykorzystaniu podejscia Montessori, mozna jeszcze zastosowac,
aby wzbogacic te lekcje?
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